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VORWORT

Mit Vorliegendem geht Band 7 des ,,Esperanto ein Kulturfaktor”
als Festschrift des 16. Deutschen Esperanto-Kongresses hinaus.

Einer Sammlung von gutem Ruf, einer Reihe wertvoller Beitrige
Berufener will sich ein neuer Band an die Seite stellen. Modge dem
Herausgeber in verantwortunzsbewuBtem Schaffen diese innere Bin-
dung gelungen sein!

Wirkt sich doch diese Sammlung in der Hand deutscher Espe-
rantisten immer mehr als ein hochwertiges, dauerndes Gut der
stetig wachsenden Esperanto-Literatur aus, beleuchtend und be-
weisend, daB Esperanto als Kulturfaktor allenthalben anerkannt
wird und im Wellenbann dieser Erkenntnis immer weitere, groflere
Kreise zieht.

Ein klares, durch nichts verzerrtes Bild der Esperanto-
Bewegung und unserer fleiBigen Sdmannsarbeit fiir und in dieser
Bewegung zeichnet jeder dieser Bande mit seinen die Bedeutung des
Esperanto nach den verschiedensten Seiten beleuchtenden Auf-
sdtzen.

Darum sind sie nicht nur als Marksteine der deutschen Espe-.
ranto-Kongresse, sondern auch als geschichtliche Beweisstiicke jener
Kulturarbeit zu wiirdigen, die Esperantisten deutscher Zunge inner-
halb der Weltsprachenbewegung leisteten.

Und sie werden somit bleiben, was sie sein wollen und sein
miissen:
Umschau und freudiges Bekennen,
Ausschau und frohes, ja stolzes Hoffen!

Dem Herausgeber schien es ein gewagtes Beginnen, den vor-
liegenden Band 7 herauszureiBen aus der gewohnten, beifillig auf-
genommenen bisherigen Bahn, um den Gesamtinhalt einem einheit-
lichen Gedanken — dem padagogisch-methodischen — dienstbar zu
machen. Aber stehen wir nicht gerade auf diesem Gebiete einem
Waust ungeldster und halbgelOster Fragen gegeniiber, die angesichts
der schnellen Entwicklung der Esperanto-Bewegung in den letzten
Jahren zur Beantwortung und zum Handeln drédngen?

Moge der Inhalt der folgenden Abhandlungen die Leser iiber-
zergen von der Berechtigung des Abweichens von Althergebrach-
tem, noch mehr aber sie begeistern fiir alle behandelten und an-
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geschnittenen Fragen, auf daB dem Esperanlo-Unterricht in Deutsch-
land ein voller Gewinn erwachse, der Arbeit deutscher Esperan-
tisten zurn Lohn,

dem Werke Samenhofs, unseres Meisters, zur Ehre !

In. diesem Vertrauen lege ich die Ausfilhrung des mir vom
KongreBausschul erteilten Auftrages mit dem herzlichen Danke an
alle Mitarbeiter fiir ihre Hilfe und Ratschlige in die Hiande der deut-
schen Gesinnungsfreunde.

Horrem L/Kdln, Ostern 1927.

HansDahmen
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Esperanto-Unterricht im Rundfunk
Von Posirat Behrendt, Berlin

»Rundfunk: Volkerverbriiderung im Aelher.”
Hans Philipp Weitz
(Berliner Tageblatt, Nr. 49/1927)

~Erginzung zum Allfunk ist Esperanto: damit
eines Tages allen Volkern von einer einzigen
Sendestelle Vernunft gepredigt wird.”
Alfred Kerr
(Berliner Tageblalt, Nr. 49/1927)
I.

Wenn durch Radio die Grenzen von Raum und Zeit iiberbriickt
werden, so ist damit fiir das ,,Einander-nahe-kominen” der Menschen
auf dem Erdeurund zweifellos unendlich viel geschehen. Erreicht
wird durch Radiotechnik indessen sehr oft nur ein sinnliches , Ein-
ander-nahe-sein” (Gehor!), kein geistiges, niamlich, wenn Sprache
iibermittelt wird. Die Sprache als sinnlich wahrnehmbarer Triger
von Gedanken und Empfindungen wird immer nur von einem Teil
der Radiohorer verstanden, wenngleich von allen gehort werden
konnen. Technische Schwierigkeiten, eine in Kopenhagen gehaltene
Rede in Madrid, Rom, Moskau, Tokio, New-York, San Francisko,
London, Paris, Berlin, Prag, Kowno, Oslo usw. zu horen, bestehen
nicht; einige auftauchende Organisationsfragen sind leicht zu lisen;
wohl aber bestehen sprachliche Schwierigkeiten, die in dinischer
Sprache gehaltene Rede iiberall zu verstehen. Sinnliches Horen
geniigt nicht zum geistigen Verstelien! Der Technik des Radio zu
voller Auswirkung aller Moglichkeiten zu verhelfen, vermag nur die
gleichzeitig anzuwendende Technik der Sprache! Vereinheillichung
der Techuik, d. i. Normung der Apparate, durch die ein gleichartiges
Arbeiten auf der ganzen Erde erreicht wird, fordert Normung der
Sprache, um auch zu gleichméaligem geistigen Verstehen zu gelangen.
Es handelt sich im iibrigen nur um Durchfiihrung der sprachlichen
Normung fiir alle, wie sie z. B. Mathematiker, Chemiker, Musiker
sich in Formeln und Zeichen ihrer ,,Fachsprache” schon seit langem
geschaffen haben.

Diese erginzende Technik der Sprache und ihre Normung ist im
Esperanto gegeben; bevor auch sie der Radio-Allgemeinheit nutzbar
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gemacht werden kann, ist es zundchst notwendig, das Esperanto
zum Besitztum dieser Allgemeinheit zu machen, d. h. Esperanto in
weitestem Umfang zu lehren. Auf keine Weise lassen sich durch
einen Lehrvortrag soviel Horer treffen wie durch Radio. So ergibt
sich eine Wechselwirkung: Volle Auswirkung des Radio nur mit
Hilfe des Esperanto — umifassendes und schnelles Bekanntwerden
des Esperanto, zur Erzielung jener Auswirkung, nur mit Hilie des
Radio! Damit ist die Forderung nach Radio-Kursen iiber Esperanto
erhoben; ihrer Erfiillung stehen lediglich organisatorische Schwierig-
keiten gegeniiber.

Wer aber an die Ausfiihirung solcher Rundfunk-Kurse herantritt,
mull sich nicht nur iiber die besondere Eigenart dieses Unterrichts
klar sein, sondern auch iiber Mittel und Wege, dieser Eigenart
gerecht zu werden. Worin besteht sie? Das vorherrschende Moment
liegt in der Tatsache, daB der Lehrer seine Schiiler nicht sieht, sie
nicht koérperlich vor sich hat, ebenso von ihnen selbst auch nicht
gesehen wird. Die Schiiler sind it ihrem Lelirer nur durch ein
Sinnesorgan, das Gehor, — der Lehrer mit den Schiilern iiberhaupt
nicht verbunden, sobald die Moglichkeit des ., Aufeinander-Ein-
wirkens” in Betracht kommt. Es fiihrt woll eine Verbindung vom
Lelirer zum Schiiler: Schall-, Tonwirkung des Sprechens, — aber
keine in umgekehrter Richtung: Der Lehrer sieht und hort nichts
von seinen Schiilern!

Also ein ganz anderes Bild als das gewohnte iin Unterricht! Die
niachste Folge ist, dafl der Lehlrer in einem gewissen Grade noch die
Beschiftigung, das Denken der Schiiler, also ihre Titigkeit wiahrend
des Unterrichts, zu beeinflussen vermag, daB aber der Schiiler
keinerlei EinfluB auf den Gang des Unterrichts, auf die Titigkeit des
Lehrers besitzt: Die Moglichkeit einer sofortigen Frage, damit Auf-
klirung etwaiger Unklarheiten, fehlt. Welch ein Gefahrenmoment
darin fiir den Lehrer liegt, ist einleuchtend: ihm fehlt die Moglichkeit,
im Augenblick zu kontrollieren, ob sein Vortrag noch das erstrebte
Echo bei seinen Horern findet; durchaus selbstherrlich entscheidet
er allein, was er sagen will. Durch keine Beobachtung, die er im
Unterricht ,,Aug’ in Auge” machen kann, wird er in seinem Unter-
richt ,,Mund zu Ohr” beeinfluBt und veranlaBt, etwa den Strom
seiner Rede zu hemmen; er sieht weder verstindnisvoll leuchtende
Augen, noch gelangweilte Gesichter. Die Ausschaltung des Opti-
schen hat dem Lehrer eine Anzahl Mittel genommen, deren er sich
im gewohnlichen Unterricht mit Erfolg bediente, hat die Auswirkung
seiner Personlichkeit erheblich eingeschrinkt. Denn abgesehen von
den Mitteln, die ein korperliches Beieinandersein bietet, ndmlich
Benutzung von Anschauungsmaterial, sofortige Beobachtung der
Vortragswirkung, Beurteilung der Antworten, Einschidtzung der
Fragen, Klarstellung von Nichtverstandenem, Lob und Tadel, fehlen
dem Radio-Lehrer auch fast alle Moglichkeiten, durch seine kérper-
lich zur Geltung gelangende Personlichkeit zu wirken. Die eigene



Begeisterung fiir den Gegenstand seines Vortrages kann nicht aus
seinen Augen gelesen werden; er kann seine Worte nicht durch
Bewegungen unterstreichen und sie schon dadurch oft zum Ver-
stiandnis bringen. Wie sehr das auch von den Zuhorern empfunden
wird, geht aus Zuschriften an den Sprecher hervor, die um Ver-
offentlichung eines Bildes des Vortragenden in einer Radiozeitschrift
bitten! Man will sicli auch eine korperliche Vorstellung von dem
Menschen verschaffen, von dem man etwas lernen soll.

Das Fellende muB irgendwie nach Moglichkeit ersetzt werden.
Zunichst bietet sich das Mittel des Briefes an den Lehrer, um
Unklarheiten zu beseitigen. Indessen — verhéltnismiBig wenige
schreiben, meist nur die, die tieferes Interesse an der Sache nehmen,
die aber auch meist verstindig genug sind, ecigene Wege gehen zu
konnen, wenn der Weg des Lehrers hie und da durch fiir *sie nicht
bekannte Gegenden fiihrt. Solche Zuschriften streben weniger eine
Beeinflussung des Unterrichts an, als daB sie einem Dankgefiihl Aus-
druck geben wollen, das die Horer nur auf diese Weise erkeunen
lassen konnen. Andere Zusclhiriften stellen wohl hie und da Einzel-
fragen, aber meist solche, die nur fiir die Absender einer Antwort
bediirfen, den allgemeinen Gang des Unterrichts nicht beeinflussen.
Freilich, auch aus ilinen wird der gewissenhafte L.ehrer fiir seinen
Vortrag Schliisse ziehen konnen, wenn sich etwa gleichartige
Fragen oder MeinungsduBerungen hiufen, indessen wird das woll
nur selten der Fall sein! Leider! Der Lehrer sollte aber danach
streben, sich ein moglichst umfassendes Bild von seinemn Unter-
richtsergebnis — mindestens von Zeit zu Zeit — zu verschaffen: so
ergibt sich als ganz natiirliche Folge fiir ihn, daB er seine Horer um
Zuschriften iiber ihre Ansichten usw. bittet und so eine Beziehung
von Schiiler zu Lehrer begriindet, das fehlende Verbindungsmoment
in der Beziehung Schiiler zu Lehrer durch den sicht- und greifbaren
Brief ersetzen 1id8t. Auf diese Weise wird der Lehrer seine Schiiler
wenigstens etwas kennenlernen und auf ihre Wiinsche in seinen
Vortragen eingehen konnen.

Bei solcher durch die Eigenart des Radio-Unterrichts bedingten,
nur einseitig moglichen Einwirkung wihrend des Vortrages, namlich
vom Lehrer auf den Schiiler, gewinnen Inhall und Form dieses
Vortrages eine besondere Bedeutung. Der Inhalt wird schon deshalb
genau durchdacht, die Form wohl iiberlegt sein miissen, weil der
Lehrer mit der Minute zu geizen gezwungen ist. Der Inhalt des
einzelnen Vortrages, der die personliche Sonderart des Lehrers er-
kennen lassen kann, wird scharf abzumessen und als ein in sich
geschlossenes Ganzes, natiirlich Teilganzes, zu formen sein. In
welcher Reihenfolge das Stoffgebiet beackert wird, hidngt zunichst
von allgemeinen piadagogischen Grundsiatzen — vom Bekannten zumn
Unbekannten, vom Leichten zum Schweren usw. — und von der
vorgenommenen Einteilung des Stoffes ab, die durch das zu
benutzende Lehrbuch gegeben ist. Es ist m. E. ein Unding, eine
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fremde Spraclie — und sei es selbst Esperanto! — ohne Lehrbuch
unterrichten zu wollen*); sicherlich ist im Radio-Unterricht ohne ein
solches nichl auszukommen. Die Verhillnisse liegen doch wohl
iiberall so, daB im Rundfunk fiir den Esperanto-Kursus wochentlich.
/s Stunde zugestanden wird; zwischen den einzelnen Vortrigen
liegt also eine Woche. Was der Schiiler wihrend 30 Minuteu gehort
hat, kann nicht alles im nichsten Vortrag wiederholt werden; der
Schiiler hat aber gewill nicht ein so gutes Gedachtnis, dall er alles
restlos behilt. ‘Zudem behilt der eine dies, der andere jenes — die
Menschen sind verschieden. IThnen muB eine Sliitze, eine Hille ge-
geben werden, daran sie ihr versagendes Gedichtnis sich erholen
lassen konnen; ihnen muss auch die Moglichkeit geboten bleiben, in
der Zwischenzeit sich selbst zu priifen und auch selbstindig weiter
zu gehen.- Denn letzten Endes — der Lehrer kann ja immer nur
Wege weisen, auf denen der Schiiler Kenntnisse zu erwerben ver-
mag, er kann ihm die Arbeit des Erwerbens erleichtern, aber niemals
abnehmen! Dem Hungrigen setze ich Speise vor, essen muf er
selbst! Deshalb scheint es mir eine vollkommene Verkenrumg von
Tatsachen zu sein, wenu der Lehrer des Esperanto-Unterrichts im
Radio etwa betont, die Horer sollten nur gut zuhdren, zu lerazn
brauchten sie nicht: Esperanto ist ja so leicht! Viel Unfug ist mit der
leichten Erlernbarkeit unserer Hilfsspraclie getrieben worden: atich
Esperanto muB ,erlernt” werden, wenn es auch im Verhiltnis zu
Nationalsprachen selhir wenig Miihe macht.

Welches Lehrbuch dem Radio-Unterricht zugrunde gelegt wird,
ist zwar fiir den Einzelfall von Bedeutung, im allgemeinen aber nicht
von ausschlaggebender Wichtigkeit; denn ich bin der Meinung: aus-
schlaggebend [iir den Erfolg bleibt der Lehrer! Jedes Lehrbuch
hat seine Methode, sie mag gut oder schlechl sein: ein guter Lehrer
macht eine gute Methode noch besser und vermag auch mit einer
schlechten Erfolge zu erzielen! Ein schlechter Lehrer aber macht
auch die beste Methode wirkungslos. VerhaltnisinaBig groB ist
schon die Zahl der Esperanto-Kurse, die durch Radio erteilt wurden
und noch werden. Mir ist nicht gelungen festzustellen, daB auch nur
in zwei Kursen verschiedener Sender dasselbe Lehrbuch benutzt
wurde! Jeder Sprecher ist da seinem eigenen Geschmack gefolgt,
was dazu gefiihrt hat, daB fast jeder Sprecher ein besonderes Lehr-
buch fiir seinen Kursus schrieb! Die Zersplitterung von Geld und
Arbeit ist vom wirtschaftlichen Standpunkt aus zu beklagen, vom
personlichen aus gesehen scheint sie mir eine Folge davon zu sein,
daB die Moglichkeit, besser gesagt: Notwendigkeit des Esperanto-
Unterrichts durch Rundfunk fast unvermittelt auftrat und ausgenutzt
bzw. befriedigt werden muBte, bevor eine einheitliche Stellung-
nahme aller in Aussicht genommenen Sprecher herbeigefiihrt wer-
den kennte.  So entstand die Vielheit der Lehrbiicher fiir den Rund-

*) Uas Spoechenleruen des Kindes liegt auf einem anderen Gebiet.
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funk, wo eine Einheitlichkeit wirtschaftlichen und sachlichen Vorteil
gebracht hidtte. Ob Einigkeit erzielt worden wire, Dbleibe dahin-
gestellt; es wiren aber wohl nicht Lehrbiicher fiir den Rundfunk
entstandan, denen ich leider Geeignetheit fiir den besonderen Zweck
absprechen muB. Es ist hier nicht der Ort, diese meine natiirlich
rein personliche Ansicht im einzelnen zu begriinden; wohl aber ist es
meine Pflicht zu erldutern, was ich von einem Esperanto-Lehrbuch
fiir Rundfunk fordere.

Zunichst steht da wohl weitestgehende Riicksichtnahme auf die
voraussichtliche Zuhdrerschaft. Aus welchen Gesellschaftsklassen
darf der Sprecher Zuh6rer erwarten? Handelt es sich um ein
Gebiet, in dem Industrie, Handel oder Landwirtschaft vorherrscht?
Welche allgemeine Bildung und Sprachkenntnisse diirfen voraus-
geselzt werden? Fiir welchen sachlichen Inhalt der Vortrige wird
Interesse hestehen? Was wird fesseln? Die Beantwortung dieser
Fragen ist duBerst schwierig und von mancherlei AuBerlichkeiten
abhidngig: Hat die Esperanto-Bewegung in der betreffenden Gegend
schon festen FuB gefaBt? Von welchen Kreisen wird sie gelragen?
Wie stellt sich die Tagespresse? Zu welcher Tagesstunde und an
welchem Wochentage findet der Esperanto-Kursus statt? Ortliche
Tageseinteilung und Gewohnheiten der Bevdlkerung spielen eine
grofle Rolle. Ich habe hierbei Bezirkssender im Auge. Man wird zu
dem Ergebnis komimen: Wer vieles bringt wird jedem etwas bringen!
Das kann sich freilich nur auf den Stoff selbst beziehen, an dem die
Sprache in ihrer sprachlichen Form erkannt werden soll. Aus
psychologischen Griinden halte ich kurze Anekdoten, Witze, fiir den
geeignetsten Stoff, wenigstens fiir den Anfang; sie kénnen so ge-
wihlt werden, daB allen Gesellschaftskreisen, allen Bildungsgraden.
allen Altersklassen, soweit sie iiberhaupt in Betracht zu ziehen
sind, Geniige geschielit. Indessen — nicht gar zu naive SpiBe! Der
Horer fiihit Unbehagen, geistig niedrig eingeschidtzt zu werden.
Keine, aus alten, veralteten Lehrmethoden itbernommene, zu-
sammenhanglose Sidtze! Der Hoérer will nicht ,,schulmiBig” gelehrt
werden, wie er es meist noch in eigener Schulzeit genugsam genol.
Dér neuere Sprachunterricht hat ohnehin mit solcher Methode auf-
gerdaumt. Der Stoff, an dem das eigentliche Sprachbild geformt
wird, mag ein behagliches Schmunzeln hervorrufen — wer lacht
nicht mal gern? —, den Ernst der Sache nimmt man dann leichter
in den Kauf. DaB der Scherz im Lehrbuch nach dem erstmaligen
Lesen den Reiz des Unbekannten, des Neuen einbiilt, mull hin-
genommen werden: es bleibt indessen ein Gefiihl des Behagens!
Zusammenhidngende Stiicke, die an das tigliche Berufsleben er-
innern, werden ein solches Behagen kaum erzeugen koénncn: man
lernt leichter, wenn das Auge lachen darf und das Gefiibl mitspricht!

Im weiteren: Das Lehrbuch muB den sprachlichen Lehrstoff
jedes Vortrages in knapper Form zusammenfassen, darf nickt durch
Ausfithrlichkeit die Ubersicht erschweren und muB fiir moglichst
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viel Bildungsstufen faBlich bleiben. Es soll eben nur eine ,,Hilfe”
sein, den Vortrag des Lehrers nicht iiberfliissig machen! Und es
muf} trotzdem den Horern die Moglichkeit zu eigener Arbeit bieten,
vor allen Dingen zur Selbstkontrolle. Der Versuch, den einmal
durchgearbeiteten Esperanto-Text  einer Anekdote aus dem Ge-
déchtnis oder an Hand des ebenfalls gebotenen deutschen Wort-
lautes wiederzugeben, erweist sogleich, was haften blieb. Solche
eigene Arbeit der Horer wird nicht entbehrt werden konnen: sie
ermogliche das Lehrbuch!

Die sprachliche Sonderart des Esperanto, seine kristallhelle
Klarheit wird am besten durch wiederholende Zusammenfassung
aller Sprachregeln zu deutlichstem Ausdruck gebracht. Dabei darf
nur gelegentlich auf sprachliche Feinheiten gedeutet werden; sie
gehoren nicht in einen Anfingerlehrgang! Spitzfindigkeiten gar, sie
mogen noch so reizvoll sein, schrecken ab. Ein Uberspannen der
im Esperanto herrschenden Logik im Gebrauch der erlernten
Worter und Wortformen ist weitaus schidlicher als hie und da eine
kleine Unlogik, die doch richtig verstanden wird. Das Lehrbuch
verliere niemals das erreichbare Ziel aus den Augen, das doch
wohl nur darin bestehen kann, daB der Rundfunkhérer gesprochenes
und geschriebenes Esperanto-Wort, u. U. mit Hilfe eines Worter-
buches, verstehen lernt. Durch Rundfunk eine Sprache ganz zu
erlernen, ist unmoglich: es fehlt das Sprechen, Nachsprechen, das
vom Lehrer kontrolliert wird. Das Lehrbuch sollte also auch ein
Verzeichnis aller Worter enthalten, die in den Texten vorkommen,
damit nicht gleich im Anfang ein besonderes Worterbuch benutzt
werden muB. Ein solches Verzeichnis wird auch dann nicht iiber-
fliissig, wenn dem Esperanto-Text die deutsche Ubersetzung als
unterlegter Text beigegeben wird; es kann dazu benutzt werden,
Wortbildungen und gar Redewendungen in Esperanto zu bringen,
die in den behandelten Lehrstiicken nicht vorkommen, auf diese
Weise tiefer in die Sprache einfiihren und zu eigenem Wortbilden
anregen. Das ist das Wesentliche: ein solches Hilisbuch fiir den
Rundfunk soll nicht restlos alle Einzelheiten aufweisen, sondern
anregen, vieles selbst zu finden, daher in knapper Form andeuten,
was der Lehrer ndher ausfiihren oder der Leser sich aus dem
Vortrage selbst klar machen mag. So wird auch das Interesse am
,Horen” wach gehalten, das sonst leicht einschldft unter dem
beruhigenden Gedanken: Ach, ich hab’ ja ein Buch! Da steht alles
drin! Die Gewo6hnung des Ohres an den Klang der Sprache ist auch
eine Gedichtnishilfe und das erwiinschte, vom Lehrer immer wie-
der zu fordernde Nachsprechen kann zur Erzielung der richtigen
Aussprache seitens des Schiilers nicht entbehrt werden. Lesen
allein macht es nicht!

Der unterlegte deutsche Text soll helfen, Zeit zu gewinnen,
weil nicht jedes Wort nachgeschlagen werden mufB; das rein Lexi-
kalische soll den grammatikalischen Teil der Vortrige nicht be-
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lasten. Fiir diesen Zweck scheint mir der unterlegte Text empfeh-
lenswerter als jene Methode, die Samenhof im Fundamento an-
wendet: lexikalische Angaben unterhalb des Textes. Samenhofs
Fundamento ist iiberdies auch kein Lehrbuch im eigentlichen
Sinne; ich mochte es als ,,Schliissel” zu gegebenen Esperanto-
Texten ansehen. Ein Hilfsbuch fiir den Esperanto-Unterricht durch
Rundfunk muB sich den Eigenheiten des Rundfunks anpassen und
wird sich von den iiblichen Lehrbiichern des Esperanto genau so
wesentlich unterscheiden miissen, wie sich der Rundfunk-Unter-
richt selbst von dem iiblichen Unterricht unterscheidet.

Nach solchen Grundsitzen ist mein Hilfsbuch ,,Achtung! Welle
Esperanto” (Verlag Ellersiek und Borel, Berlin SW 61) zusammen-
gestellt. Ich mdchte besonders betonen, daB es sich um ein ,,Hilfs-
buch” handelt, das in erster Linie fiir den Rundiunk-Unterricht
bestimmt ist und eigenes Leben erst in der Durchfiihrung des
Unterrichts erhdlt. DalB es auch zum Selbstunterricht, zum Allein-
lernen, namentlich von Personen mit Kenntnissen in einer oder
mehreren fremden Sprachen, mit Erfolg benutzt werden kann, liegt
weniger an der Form usw. des Inhalts als an der Einfachheit des
Esperanto. Ich selbst habe das Hilfsbuch auch fiir einen iiblichen
Kursus®) mit Nutzen und gutem Erfolg gebraucht. Ich bin durch-
aus nicht der Meinung, da mein ,,Hilfsbuch” schon das Buch fiir
den Esperanto-Unterricht durch Rundfunk darstellt. Fiir mancher-
lei Radio-Sendungen iiberhaupt ist ja auch heute noch nicht die
letzte, d. i. beste Losung gefunden — ich denke besonders an die
»Sendespiele”! — und fiir den Unterricht durch Rundfunk werden
gleichfalls neue Mittel zu suchen sein: sie gehdren eben auch zu
jener Radio-Sendekunst, die im Entstehen begriffen ist, nachdem
die technischen Mittel zu ihrer Betitigung bereitgestellt sind.

Das ,Zentral-Institut fiir Erziehung und Unterricht” (Berlin
W 9) hat in seine Vortragsreihen des ,Pidagogischen Rundfunks”
u. a. Unterricht im Franzosischen, Englischen, Spanischen und
Esperanto aufgenommen. Fiir alle diese Lehrvortrige wird ver-
langt, daB vor dem Sender zwei Personen arbeiten; bei den
Nationalsprachen ist es ein Deutscher und ein die betreffende
Fremdsprache als Muttersprache beherrschender Ausldnder; es
wird auch Wert darauf gelegt, daB ein Herr und eine Dame zusam-
menarbeiten. Fiir Esperanto war die erste Forderung natiirlich
nicht zu erfiillen: wer spricht Esperanto als Muttersprache? So
arbeite ich denn mit einer Dame (Deutsche) vor dem Sender der
,Deutschen Welle”**); wir sind bemiiht, den Anforderungen, die
an einen ,, Radiosprecher” gestellt werden miissen, gerecht zu wer-
den. Und iiber diese Anforderungen ist noch einiges zu sagen.

* Mosse-Kursus Berlin, 1926; vgl. Germana Esperantisto 1926, S. 47,
85, 153.
**) Welle 1250, Konigswusterhausen.
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Es solite sich jeder, der sich vor das ,,Mikrophon” des Sende-
raums stellt, zundchst klar machen, was das fiir ein Apparat ist,
was er leisten kann und was von ihm nicht verlangt werden darf.
Jeder meiner Leser hat schon einmal telephoniert (wie verdeutscht
man das? ferngetont? ferngesprochen? In ,telephonieren” liegl
das ,horen” mit ausgedriickt! — fernmiindlich gesprochen? sich
fernmiindlich unterhalten? sich miindlich fernunterhalten?) und ist
ungehalten gewesen, wenn sein Gegeniiber wiederholt fragte: Wie?
Was sagtest du? Man wurde ungeduldig, sprach lauter, schneller
und wurde — noch weniger verstanden! Wahrscheinlich hitte man
mit weniger schnellem, weniger lautem Sprechen auch weniger
Zeit verloren! Die Mikrophone der Fernsprechapparate sind nam-
lich so eingestelll, daB} sie eine Stimmanstrengung in den meisten
Fallen gar nicht ndlig machen, sie protestieren sogar oft dagegen,
schnarren infolge zu heftiger Beanspruchung, die Sprache wird un-
deutlich, iiberschrieen — und das Gegeniiber versteht nichts! Zumal,
wenn noch aus Ungeduld iiberhastend gesprochen wird. Und ein
Mikrophon im Senderaum ist noch viel empfindlicher! Die Rund-
funkhorer unter meinen Lesern werden sicher schon einmal sogar
das Atemholen eines Redners oder Siangers ,,gehorl” haben! Aus
allein folgt: Dem Mikrophon im Senderaum darf man nur eine
,.wohl tenmiperierte” Sprache und Stimme anbieten, womil auch
gesagt ist, daBl der Redner weder zu nahe noch zu ferne vom Auf-
nahmeapparat die Schallwellen erzeugen darf.

Eine weitere Forderung an den Rundfunksprecher will ich nur
kurz erwihnen, weil ihre Erfiillung eine Selbstverstindlichkeit fiir
jeden Redner iiberhaupt ist: Klare, deutliche und dialektfreie Aus-
sprache! Keine Endsilben verschlucken! Im Ton avshalten! Aber
hier kommt fiir den Rundfunk etwas weiteres hinzu: selbst bei der
deutlichsten Aussprache werden einzelne Laute schlecht, schwer,
oft iiberhaupt nicht verstindlich iibertragen! Alles kann das Mikro-
phon im Senderaum eben auch nicht leisten! Z. B. die Laute b und d
werden leicht verwechselt. Der Sprecher muBl sich iiber solche
Moglichkeiten klar sein und ihnen von vornherein durch Wieder-
holung und durch Buchstabieren mit Wortbeispielen (vielleicht ist
dafiir der Ausdruck ,,wortieren” am Platze!) begegnen, z. B. bato =
Bernhard, Anna, Theodor, Otto; dato = Dorothea, Anna usw. In-
dessen werde die Sprache in dem Streben nach Deutlichkeit nicht
afiektiert und maniriert. Man hore gute Vortragskiinstler! Und
dann: Wer keinen Klang in der Stimme hat, d. h. wer heiser
spricht, der lasse lieber — seinen Mund vom Mikrophon weg! Die
Radio-Horer wiirden keine Freude haben. Und auf sie muB noch
eine besondere Riicksicht genommen werden! Namlich nicht jeder
Rundfunkhorer ist im gliicklichen Besitze einer technisch gut
durchgearbeiteten, mit besten Apparaten ausgestatteten Empfangs-
anlage! In weniger guten Empfangsapparaten machen sich Fehler,
Unachtsamkeilen usw. des Vortragenden doppelt unangenelhm be-



merkbar! Kurz gesagt: Jeder Radio-Redner habe nicht nur ein
gewisses MaB von Sprachkunst, sondern auch von Sprechkunst.

Die Unterrichtserteilung im Rundfunk durch zwei Personen
habe ich schon vor Jahren nicht nur fiir empfehlenswert, sondern
fiir notwendig erklirt. Spricht nur eine Person, so wird der
Unterricht ein reiner Vortrag, eine Vorlesung, der die Lebendigkeit
von Rede und Gegenrede, Frage und Antworl fehit; die Rundfunk-
Unterrichtsstunde sollte aber mdéglichst wenig Merkmale eines
guten Unterrichts ausschalten. Man gebe einen richtigen Unter-
richt, zu dem mindestens der Lehrer und ein Schiiler gehért. Zu-
gegeben: man kommt dabei zu einem Scheinunterricht, aber doch
immerhin zit einem unterrichtidhnlichen Verfaliren. Der Vortrag
wird zu einem lebendig gestalteten, wohliiberlegten Zwiegesprich,
das auf ein Erarbeiten der Ergebnisse seitens des Schiilers und
damit in den gegebenen Grenzen auf ein Mitarbeiten der Rund-
funkhorer hinzielt, die also gewissermaBen bei einem Unterricht
hospitieren, wenn auch nur akustisch! Besonders anregend und
iiberzeugend wird es wirken, wenn die Person des Schiilers nicht
immer dieselbe Dbleibt, sondern wenn — entsprechend der inter-
nationalen Aufgabe des Esperanto — Angehérige verschiedener
Nationen herangezogen werden, um zunichst eine mustergiltige,
iiberall gleichartige Aussprache des Esperanto und sodann die
international anwendbare, iiberall verstindliche Ausdrucksweise in
der Sprache erkennen zu lassen. Das Erfassen einer guten und
klangschonen Aussprache kann noch durch gelegentliche Mit-
wirkung von Vortragskiinstlern geférdert werden. In dem als
Unterricht aufzubauenden Zwiegesprich mufl der Lehrer die dar-
zustellenden Sprachregeln erarbeiten und finden lassen und durch
herausgeforderte Fragen seitens des Schiilers die Angleichung
typisch deutscher Ausdrucksweise an den internationalen Ausdruck
im Esperanto ermoglichen.

Eine solche Zusammenarbeit wird die Nachteile des Rundfunk-
Unterrichts zum groBen Teil aufheben. Die Form des Zwie-
gesprichs bewahrt den Lehrer vor dem trockenen Vortragston
eines , Nur-Dozenten”, veranlaBt den Schiiler aber — und das ist
jeder Horer — zu sprachlichem Denken und Bilden und wandelt
so etwa auftretende Unlust cines ,Nur-Lernenden” in die Lust des
,Mit-Arbeitenden” und ,,Mit-Schaffenden”. Niemals aber vergesse
man, daB der Erwachsene eine Sprache anders lernt als das Kind!
Ein Kind spricht nach ohne sprachliches BewuBtwerden, ein
Erwachsener spricht nach mit sprachlichem Bewuflitsein! An-
schauung, dieses wunderbare Mittel des Unterrichts, das die Grund-
lage aller Erkenntnis bildet, ist beim Rundfunk-Unterricht aus-
geschaltet, oder doch nur auf das gedruckte Wort beschrinkt. An
die Stelle des fehlenden, so wertvollen Mitfels tritt im Rundfunk-
Unterricht das Zwiegesprich, die Unterrichtsszene!
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Der Rundfunk-Unterricht — und das ist wolll zu beachten! —
kann und will sich nicht an die Stelle anderer, bestehender Unter-
richtarten setzen, vielmehr stellt er sich neben sie in einer Form,
die nur ihm eigentiimlich ist!™)

Es bleibt noch zu erortern, welches Ziel dem Esperanto-Unter-
richt im Rundfunk zu stecken ist. Ich erwihnte schon, dalBl jede
Sprache — auch Esperanto — durch Rundfunk nur so weit erlernt
werden kann, daB Verstehen beim Hoéren, Lesen und Schreiben
erreicht wird. Das Schreiben kann kontrolliert werden, wenn der
Lehrer von Zeit zu Zeit Aufgaben diktiert, sich die Ubersetzungen
schicken 14dBt und im weiteren Fortgange des Unterrichts zu
Briefen an il in Esperanto anregl. Das Durchsehen der erhalte-
nen Schriftstiicke und ihr Zuriickschicken kostet freilich Arbeit und
Zeit, also immer auch Geld. Ein gewissenhafter, an der Sache
interessierter Lehrer wird sich solcher Miilie nicht entziehen. Die
Rundfunkhorer werden zu tétiger Mitarbeit veranlaBt werden kon-
nen, wenn man etwa Namensnennung im Rundfunk fiir den
Schreiber der besten Ubersetzung, des besten Briefes oder auch
Biicherpreise in Aussicht stellt. Gesunder Ehrgeiz ist immer fort-
schrittfordernd.

Ich halte 2, hiclhistens 3 Vortragsreihen mit je 24 halbstiindigen
Vortriagen fiir geniigend. In der 3. Vortragsreihe wird man nur
noch Unterhaltungen iiber freiere Themata (Literatur) geben und
syntaktische und stilistische Ubungen ankniipfen kdnnen, indessen
auch diese nicht ohne ein , Textheft”, das der Hoérer vor sich hat!

Ich lebe der Uberzeugung, daB die Verbreitung der Kenntnis
des Esperanto durch Rundfunk eine Arbeit ist — wahrlich: des
Schweilles der Edlen wert!

IL.

Wie ich mir den ersten Vortrag eines Esperanto-Unterrichts im
Rundfunk denke, zeigt das Nachstehende. Darin ist der Lelrer,
richtiger Leiter, als 1. Sprecher, der Schiiler (Schiilerin) richtiger:
Zuhoérer, als 2. Sprecher bezeichnet. Als Lehrbuch wird Band 10
der ,,Deutsch-Esperanto-Biicherei”: , Achiung! Welle Esperanto”,
Hilfsbuch fiir den Esperanto-Unterricht durch Rundfunk (Verlag
Ellersiek und Borel G. m. b. H., Berlin SW 61) verwendet.

Mit dem wortlich so zu haltenden Vortrag will ich ein Beispiel,
kein Schiema, geschweige denn eine Muster-Lelirprobe gegeben
haben. Geschmack, Neigung, personliche Veranlagung der Sprecher
werden mancherlei umformen und verbessern kénnen, aber die
wesentlichen, leicht erkennbaren Linien werden nachgezeichnet

*) Vgl. Vorwort zum Rundfunktextheft 14 von Niemann und VoB (Ver-
lag Julius Beltz, Langensalza), fiir Esperanio bearbeitet vom Verfasser.
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werden miissen, wenn tan iiberhaupt meine Darlegungen als be-
rechtigt anerkennt.

FlieBendes Ineinandergreifen bei Rede und Gegenrede, etwas
zogernde, schon im Ton sich heraushebende Beantwortung von
Feststellungsfragen, bestimmtes, sicheres Antworten bei Wieder-
holungen und Zusammenfassungen miissen dem ganzen Zwillings-
vortrag (!!) die Eigenschaft eciner ,Horszene” geben. Der tiefe
Sinn des Unterricht-Zwiegesprichs wird im ,,Spiel” vor dem Mikro-
phon in ohrengefillige Form gebracht, durch Paarung von Scherz
und Ernst die Wirkung gngestrebt. .

*

Ansager: Achtung! Achtung! Hier Berlin-Konigswusterhausen
auf der Deutschen Welle, Welle 1250! (Wird wiederholt.) — Meine
Damen und Herren! Wir beginnen heute mit Vortrigen iiber Espe-
ranto; es sprechen Herr B. als Lehrer und Friulein M. als Schiilerin.

1. Spr.: Atentu! Atentu! Ci tie Berlin-Kénigswusterhausen sur
la Germana Ondo, sur ondo mil ducent kvindek! Ni komencas
hodiaii niajn prelegojn pri Esperanto; parolos sinjoro B. kiel instru-
anto kaj fraiilino M. kiel lernantino.

Bonan tagon, fratilino M.!

2. Spr.: Guten Tag, Herr B.! — Das ist doch woll die richtige
Antwort?

1. Spr.: Durchaus richtig geraten!

2. Spr.: Das war nicht gerade schwer! Wenn Sie mir die Hand
entgegenstrecken — und aullerdem: das ist ja dem Deutschen recht
dhnlich, was Sie da sagten!

1. Spr.: Ich sagte: bonan tagon; sprechen Sie bitte nach!

2. Spr.: Bonan tagon!

1. Spr.: Und Sie glauben, das heifit . . .

2. Spr.: Guten Tag.

1. Spr.: Richtig. Welches Wort iibersetzen Sie mit ,,guten”,
welches mit ,, Tag”?

2. Spr.: ,,bonan” mufl wohl ,,gut” heiBen . . .

1. Spr.: Wie sollte es im Deutschen lauten?

2. Spr.: Guten Tag; also ,bouan” muB ,,gulen” heifien; tagon
heit ,, Tag”.

1. Spr.: Was ist das nun, wenn Sie ,,guten Tag” sagen?

2. Spr.: Ein GruB!

1. Spr.: Schon! Und was meinen Sie damit?

2. Spr.: Ich meine: ich wiinsche [hnen einen guten Tag.

1. Spr.: Sehr richtig! Und sprachlich ist der Ausdruck ,guten
Tag” in dem Satz, den Sie eben sagten: ,Ich wiinsche Ilinen einen
guten Tag" was fiir ein Satzleil?

2. Spr.: Das Objekt, auf die Frage ,,wen oder was?”

1. Spr.: In welchem Fall — Sie werden wohl ,, Kasus” sagen! —
stehit dieses Objekt — dieser regierte Satzteil — auf die Frage ,,wen
oder was"?
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2. Spr.: Im Akkusativ.

1. Spr.: Im 4. Fall, im ,,Wen-Fall”! Wir wollen doch méglichst
deutsch miteinander reden!

2. Spr.: Schon! Reden wir deutsch miteinander; aber nicht
iibelnehmen!

1. Spr.: Oh, — ich meine, wir wollen deutsche Ausdriicke ge-
brauchen! Also — ,guten Tag" haben Sie als 4. Fall festgestellt;
und wie war der Esperanto-Ausdruck?

2. Spr.: Bonan tagon. Das wird wohl auch im 4. Fall sein .

1. Spr.: . .. weil zu ergidnzen ist . ..

2. Spr.: . . . ich wiinsche Ihnen, — natiirlich auf Esperanto!

1. Spr.: Sie folgern so dem deutschen Ausdruck entsprechend
und haben recht! Nun beachten Sie die beiden Worter: bonan tagon;
was ist ihnen gemeinsam?

2. Spr.: Beide Worter haben am Ende ein n.

1. Spr.: Wie heilt der 4. Fall von ,,Knabe"”?

2. Spr.: Knaben. — Aha — das n bezeichnet wohl den 4. Fall?

1. Spr.: Und nun lassen Sie bei ,,Knaben” das n fort . . .

2. Spr.: Knabe.

1. Spr.: Welcher Fall ist das?

2. Spr.: Der Nominativ.

1. Spr.: Auf Deutsch?

2. Spr.: Der 1. Fall, der Wer-Fall.

1. Spr.: Warum Wer-Fall?

2. Spr. Er antwortet auf die Frage ,,wer oder was".

1. Spr.: Was hieB ,,guten Tag" in Esperanto?

2. Spr.: Bonan tagon.

1. Spr.: Nun lassen Sie einmal das n am Ende der beiden Worter
fort . ..

2. Spr.: Bonan tagon — bona tago.

1. Spr.: Was wird das fiir ein Fall sein?

2. Spr.: Der 1. Fall?

1. Spr.: GewiB! Und wenn Sie nun an die Bedeutung der bei-
den Worter denken, was ist bona fiir ein Wort?

2. Spr.: bona ist ein Adjektivum, ein Eigenschaftswort.

1. Spr.: . .. und tago?

2. Spr.: . . ein Substantivum, ein Hauptwort.

1. Spr.: Welche Endungen konnen Sie feststellen?

2. Spr.: Beim Eigenschaftswort ist die Endung a, beim Haup#-
wort o.

1. Spr.: Ich werde Thnen nun einmal Dinge, die sich in diesem
Zimmer befinden, auf Esperanto nennen: mikrofono, aparato, lampo,
bildo, glaso, karafo, fenestro. Was fillt: Ihnen auf?

2. Spr.: Alle diese Hauptwérter haben die Endung o.

1. Spr.: Beachten Sie, wie ich spreche: mikrofono, lampo,
aparato, glaso, karafo, bildo, fenestro — Wiederholen Sie bitte!

2. Spr.: mikrofono . . .



1. Spr.: Deutsch?

2. Spr.: Mikrophon . . ,

1. Spr.: Abgesehen von der Endung — worin liegt noch ein
Unterschied?

2. Spr.: mikrofono -— Mikrophon -— die Betonung ist anders.

1. Spr.: Wiederholen Sie alle Worter, die ich nannte!

2. Spr.: mikrofono, aparato, lampo, glaso, karafo, fenestro,
bildo.

1. Spr.: Wie steht’s mit der Betonung?

2. Spr.: Es ist immer die vorletzte Silbe betont, — so ist es ja
auch im Polnischen — '

1. Spr.: Also wie in einer sogenanten natiirlichen Sprache
auch! Noch einmal: Wo liegt der Ton?

2. Spr.: Der Ton liegt auf der vorletzten Silbe.

1. Spr.: Und nun werde ich Ihnen von diesen Dingen etwas
erzdhlen: la mikrofono estas malgranda; la aparato estas bona; la
lampo estas bela; la glaso estas granda; la karafo estas malbela;
la fenestro estas larga. Ich wiederhole einige Worter: malgranda,
bona, bela, granda, malbela, larga — was fillt IThnen aui?

2. Spr.: Sie haben alle die Endung a.

1. Spr.: Ich wiederhole Ihnen nun, was ich eben sagte, ver-
suchen Sie einmal zu verstehen: la mikrofono estas malgranda;
la malgranda mikrofono; la lampo estas bela; la bela lampo; la
glaso estas granda; la granda glaso; la karafo estas malbela; la
malbela karafo; la fenestro estas larga; la larga fenestro; la aparato
estas bona; la bona aparato. .

2. Spr.: Ganz verstanden hab’ ich nicht, aber ,la bona aparato”,
das verstehe ich.

1. Spr.: Nun, was ist ,,bona” fiir ein Wort?

2. Spr.: Ein Eigenschaftswort, und heifit ,gut”.

1. Spr.: Endung?

2. Spr.: Endung a.

1. Spr.: Was war denn eigentlich immer das Schrecklichste
fiir Sie, als Sie andere Sprachen lernten?

2. Spr.: Ach, Sie meinen diec Ausnahmen?

1. Spr. Natiirlich! Und solche Schrecken erwarten Sie auch im
Esperanto zu finden?

2. Spr.: Doch nicht! Esperanto soll ja regelmiBig, ohne Aus-
nahmen sein!

1. Spr.: Ist es auch. Aber sagen Sie noch: wenu ich nanute:
mikrofono, aparato, lampo, glaso, karafo, fenestro — wicviel Stiick
von jedem haben wir im Zimmer?

2. Spr.: Immer nur je ein Stiick.

1. Spr.: Und nun wollen wir zusammenfassen, was Sie schon
vom Haupt- und Eigenschaftswort wissen!

2. Spr.: Das Hauptwort endet auf o ...

1. Spr.: . . . in welchem Fall?
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2. Spr.: . . . im ersten Fall der Einzahl . . .
L. Spr.: . . . und iin 4. Fall?

2. Spr.: . . auf n.

1. Spr.: Wie komint der 4. Fall zuslande?

2. Spr.: Durch Anfiigung eines n .

1. Spr.: . .. an?

2. Spr.: . . . an den 1. Fall.

1. Spr.: Und nun: Das Eigenschaftswort?

2. Spr.: Das Eigenschaftswort endet auf a im ersten Fall der
Einzahl; der 4. Fall wird durch Anfiigung eines n an den ersten
Fall gebildet, — das ist also genau so wie beimm Hauptwort.

1. Spr.: Fein, solche RegelmiBigkeit, gelt?

2. Spr.: Sehr! Aber . .. '

1. Spr.: Oh, die Frauen mit ihrem ,,aber”!

2. Spr.: . . . aber wird der 4. Fall immer so gebildet? Auch bei
Pronomiina, also bei Fiirwortern?

1. Spr.: Was vermuten Sie?

2. Spr.: Ich vermute, infolge der auch eben von Ihnen betonten
RegelmiBigkeit des Esperanto, ja.

1. Spr.: Und Sie vermuten richlig! Aber nun ..

2. Spr.: Oh, die Mianner mit ilirem ,,aber”!

1. Spr.: Danke!

2. Spr.: Bitte sehr! Recht gern geschehen!

1. Spr.: Das glaub’ ich ebenso gern! Also: ich sagte vorhin:
la aparato estas bona ... Was mag das heillen?

2. Spr.: Der Apparat ist gut.

1. Spr.: Wiederholen Sie bitte den Esperanto-Satz!

2. Spr.: La aparato estas bona.

1. Spr.: Nun erkliren Sie einmal jedes Wort in dem Satz.

2. Spr.: ,La" heiBt ,der”; richtig geraten?

1. Spr.: Durchaus! Was ist das fiir ein Wort?

2. Spr.: Das ist der bestimmte Artikel, pein: das bestimmte
Geschlechtswort.

1. Spr.: Und gerade lierbei mochte ich fiir das Esperanto die
Bezeichnung ,,Artikel” beibehalien; warum — das werden Sie bald
selbst herausfinden. Zunichst . . .

2. Spr.: ... zunidchst ist also wieder einmal richtig: Wie
man’s macht, ist’s falsch!

1. Spr.: Das ist oft so im Leben! Der Satz lautete also?

2. Spr.: La aparato estas bona; aparato ist Hauplwort im ersten
Fall der Einzahl . . .

1. Spr.: Welcher Satzteil?

2. Spr.: ,,Wer oder was” ist gut? Der Apparat; also Subjekt;
regierender Satzteil, der Salzgegenstand; iibrigens, regieren ist
auch nicht deutsch! .

f. Spr.: Nun: ,regieren” ist im Deutschen wirklich nichts
Fremdes mehr! ! Ein solches Lehinwort kann man nichl als Fremd-
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wort ansprechen; man soll mit der Verdeutschung auch nicht zu
weit gehen.

2. Spr.: Schén, aber jetzt gehen wir sogar weiter? . . . ,estas”
ist wohl das Priadikat, die Satzaussage und heiBt ,,ist".

1. Spr.: Erldutern Sie bitte die Form.

2. Spr.: Das ist Prisens, Gegenwart, vom Verbum, also vom
Zeitwort ja, die Esperanto-Form kenne ich nicht; das deutsche
Leitwort heiBt ,,sein”.

1. Spr.: Noch mehr kénnen Sie sagen.

2. Spr.: Es ist eine Aussage in der 3. Person des ngular der
Einzahl. _

1. Spr.: Sehr gut. Wieviel Personen unterscheiden wir denn
beim Zeitwort?

2. Spr.: Oh weh, nun wird mir aber noch Grammatik base
auf den Zahn gefiihlt!

1. Spr.: Ich bin ja kein Zahnarzt und mochte nur so das Notigste
aus der ,,Sprachlehre” aufirischen.

2. Spr.: Na — meinetwegen; Erfrischung kann man immer
gebrauchen! Also: man unterscheidet drei Personen; die erste,
sprechende Person, wenn ich etwa sage: ,ich habe einen Apparat;
die zweite, angesprochene Person, z. B.: du hast einen Apparat;
und die dritte, besprochene Person, z. B.: er hat einen Apparat,
oder sie oder es hat einen Apparat.

1. Spr.: Von wieviel Personen haben Sie nun in jedem ein-
zelnen Falle gesprochen?

2. Spr.: Immer nur von einer, das war also die ,,Einzahl”. In
der Mehrzahl: 1. Person: wir haben, 2. Person: ihr habt, 3. Person:
sie haben. — Hab’ ich das nicht noch fein gewuBt?

1. Spr.: GroBartig! Sie wissen ja: ich bin von meinen Zuhorern
immer entziickt! Nun sagen Sie: ,,estas” heiBt ,ist”, wie Sie fest-
stellten; welche Endsilbe?

2. Spr.: — as. Ach, wenn es doch immer so bliebe!

1. Spr.: Bei der RegelmiBigkeit im ‘Esperanto . . .

2. Spr.: . . . endet die Gegenwartsform des Zeitworts immer
auf as! Stimmt's?

1. Spr.: Selbstverstindlich! Aber héren Sie: la aparato estas
bona, la lampo estas bela, la mikrofono estas malgranda; iiber-
setzen Sic bitte: la aparato estas bona .

2. Spr.: Der Apparat ist gut.

1. Spr.: la lampo estas bela.

2. Spr.: Die Lampe ist . . . schoén?

i. Spr.: Gut geraten! La mikrofono estas malgranda.

2. Spr.: Das Mikrophon ist . . . bei mir ist's aus: ,.malgranda”
weiB ich nicht.

1. Spr.: granda — Haben Sie schon mal von der Grandezza
eines spanischen Granden gehort?

2. Spr.: ,granda” heiBt wahrscheinlich ,,grofi"?
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1. Spr.: Gewi. Und ,malgranda”?
2. Spr.: Vielleicht ;klein"?
1. Spr.: Wie kommen Sie darauf?
2. Spr.: ,granda” erinnert an das Franzosische; da fiel mir
Lheureux — malheureux” ein, ,gliicklich — ungliicklich”.
1. Spr.: Welches Verhiltnis ist denn im Worle ,ungliicklich”
zum Woarte gliicklich” ausgedriickt?
2. Spr.: Das eine ist das Entgegengesetzte, das Gegenteil vom
andern.
1. Spr.: Ein solches Verhiltnis, eine solche Beziehung wird
also im Worte ,,malheureux” wodurch ausgedriickt?
2. Spr.: Durch die Silbe ,,mal”.
1. Spr.: Und wo wird diese Silbe hingesetzt?
2. Spr.: Yor das Wort.
1. Spr.: ,Mal" ist also was fiir eine Silbe?
2. Spr.: Eine Vorsilbe .
1. Spr.: . . . die was bezeichnet?
2. Spr.: Das Gegenteil; auch im Esperanto?
1. Spr.: Ja! Was heiBit ,,gut”?
2. Spr.: bona.
1. Spr.: Setzen Sie ,,mal” davor!
2. Spr.: malbona . . .
1. Spr.: . . . heiBt?
2. Spr.: schlecht.

1. Spr.: Richtig . . — bela . .
2. Spr.: ... schén — malbela unschon, hiBlich.

1. Spr.: Ist denn alles, was ,,unschén” ist, auch schon aus-
gesprochen ,,haBlich"?

2. Spr.: Nicht ganz; ,malbela” ist als Gegensatz zu ,schon”
wohl nur ,hidBlich”? Und was heiBt ,unschdn”? etwa ... ,no
bela”? nicht schén?

1. Spr.: So dhnlich! Sie fangen schon an, selbst sprachschopfe-
risch zu werden! Wollen Sie mir 100 M. leihen?

2. Spr.: Nee, das kann ich nicht. Aber, Herr B., das gehort
doch wirklich nicht in unseren Vortrag!

1. Spr.: Die Anleihe nicht, dariiber reden wir spiter; aber das
erste Wort, das Sie eben sagten, gehirt her; welches war das?

2. Spr.: Nee, — ach, es heiBt nicht no, sondern ,,ne” im Espe-
ranto? Und ,,ne” heiBt wohl ,nicht”?

1. Spr.: So ist es! Also nun haben Sie gesagt: la aparato . . .

2. Spr.: Der Apparat . . .

1. Spr.: Der Apparat! la lampo . . .

2. Spr.: Die Lampe . . .

i. Spr.: Die Lampe! la mikrofono . . .

2. Spr.: Das Mikrophon . . . Es gibt wohl nur einen beslimmten
Artikel im Esperanto?

1. Spr.: Ganz recht.
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2. Spr.: Und warum soll man denn nicht Geschlechtswort

sagen?

1. Spr.: Was hat denn ,,la” mit dem Geschlecht zu tun?

2. Spr.: Hin — welches Geschlecht haben denn die Hauwot-
wortar?

1. Spr.: Welches Geschlecht hat ,,der Mann"?

2. Spr.: Minnlich natiirlich!

1. Spr.: Natiirlich? Welches Geschlecht hat ,,der Backfisch”?

2. Spr.: Na ja, im Deutschen sagt man eben ,der Backfisch”,
aber . ..

1. Spr.: . . . der Backfisch ist weiblich, ebenso wie das Weib!
Aber die Worter auch?

2. Spr.: Das ist eine verwickelte Geschlechtergeschichte! Wie
ist es im Esperanto?

1. Spr.: Da ist , der Mann” natiirlich . . .

2. Spr.: . . . mannlich, und der Backfisch wohl natiirlich weib-
lich . .

1. Spr.:. . . . das Weib natiirlich . . .

2. Spr.: . . . auch! Also haben die Hauptworter im Esperanto
stets das natiirliche Geschlecht?

1. Spr.: Sie wissen alles selbst! Nun horen Sie weiter: mi havas
belan lampon; das heit?

2. Spr.: mi havas — wohl etwas mit ,haben” — aber mi?

1. Spr.: Sehen Sie mal: ich zcige auf mich und sage: mi havas
belan lampon . . .

2. Spr.: Ich habe eine schtne Lampe.

1. Spr.: havas, Sie errieten . . .

2. Spr.: Ja, aus dem Englischen; mal ist was aus dem Deut-
schen, mal aus dem Franzosischen, mal aus dem Englischen, Be-
tonung aus dem Polnischen, was kommt noch heran?

J. Spr.: Warten Sie nur; Esperanto baut sich eben aus den
europdischen Sprachen auf, hat ihre Vorziige, aber niclit ilire Nach-
teile . . .

2. Spr.: . . . die Ausnahmen fehlen!

i. Spr.: . .. und nimmt seinen Wortschatz eben daher, gibt
ihm lediglich zweckmiBige Form . . .

2. Spr.: . . . dann ist Esperanto ja gar keine eigentlich kiinst-
lich gemachte Sprache . .

1, Spr.: . . . mindestens nicht mehr kiinstlich als jede andere,
jede Volkssprache auch, wenn man nicht die erreichte RegelmiBig-
keit als etwas ,Kiinstliches” bezeichnen will. Also: nmu havas —
heiBit?

2. Spr.: Ich habe.

‘1. Spr.: Buchstabieren Sie, bitte, ,,havas”!

2.Spr.. h—a—w—a—s.

1. Spr.: Fiir den im Deutschen mit w gegebenen Laut braucht
man im Esperanto das Zeichen, das etwas einfacher aussieht, aber
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in Fremdwortern wie das deutsche w gesprochen wird; welches
Zeichen ist das?

2. Spr.: v?

1. Spr.: Ja, havas wird also geschrieben?

2. Spr. h—a—v—a—s.

1. Spr.: Wie heilen Sie?

2. Spr.: Wie komisch Sie fragen! M.!

1 Spr.: Sie sagen komisch — und meinen dumm! Aber
warten Sie nur: Wer zuletzt lacht . . .

2. Spr.: Das mochte ich sein: ich lache so gern!

1. Spr.: Steht Ihnen auch gut! Sie heillen also M.! Wie heifit
der erste Buchstabe in havas?

2. Spr.: ha!

1. Spr.: Das Wort ,.M” ist was?

2. Spr.: Mein Name!

1. Spr.: Und was ist ,.ha”?

2. Spr.: Der Name des Buchstaben.

1. Spr.: Was sind das fiir Worter, solche Namen? . .. Das
Ding hier vor uns heift?

2. Spr.: Tisch. _

1. Spr.: Was fiir ein Wort?

2. Spr.: Hauptwort.

1. Spr.: Wie endet im Espcranto das Hauptwort?

2. Spr.: Auf o.

1. Spr.: Wie heiBt der Buchstabe, den wir im Deutschen ,,ha"
nennen, im Esperanto?

2. Spr.: hao!

1. Spr.: Deutsch und Esperanto? —

2. Spr.: Etwa ,ho"?

1. Spr.: Warum nicht? Nun buchstabieren Sie ,havas” auf
Esperanto.

2. Spr.: ho — a0 —

1. Spr.: Bei Vokalen, Selbstlauten, die schon von selbst
klingen . .-. v

2. Spr.: Ach so, wir sagen auch im Deutschen a, e, i, o, u, —
aber be, ce, de, ef usw — also: ho — a — vo — a — so.

1. Spr.: Nur richtig den Esperanto-Buchstaben vo wie im
deutschen Wort ,,Wasser” sprechen, wenn Sie ihn auch wie das
deutsche v schreiben. Und ,so”, nennen Sie mir ein deutsches
Wort, das denselben Laut hat?

2. Spr.: Wasser, griifien.

1. Spr.: Richtig. Und ,havas” ist was fiir eine. Form?

2. Spr.: Dieselbe wie vorhin ,estas”: die Gegenwartsform des
Zeitworts. _

1. Spr.: Mi havas belan lampon . . .

2. Spr.: Ich habe eine schone Lampe . . .

’



1. ?Spr.: Welches Esperanto-Wort iibersetzen Sie denn mit
,eine”’

2. Spr.: belan — nein: das ist im Esperanto gar nicht aus-
gedriickt!

1. Spr.: Was ist ,,eine” fiir ein Wort?

.2. Spr.: Der unbestimmte Artikel; den gibt es wohl im Espe-
ranto nicht?

1. Spr.: Woraus glauben Sie das schlieBen zu konnen?

2. Spr.: Wenn das in einem Satze so ist, daB der unbestimmte
Artikel nicht ausgedriickt wird, dann muB es wegen der riihmlichst
bekannten RegelmaBigkeit im Esperanto immer so sein, meine ich.

1. Spr.: So ist es auch. Und nun wollen wir mal zéhlen!
Fangen Sie an, bitte!

2. Spr.: Eins . . .

1. Spr.: unu . ..

2. Spr.: zwei .

1. Spr.: du ...

2. Spr.: drei . . .

1. Spr.: tri, reicht schon aus! Vi havas du rugajn lipojn . . .

2. Spr.: Verstehe ich nicht!

1. Spr.: Abwarten! Sie verstehen schon gleich! Vi havas . .
auf wen zeige ich? — Vi havas du rugajn — Verzeihen Sie! Was
zeige ich? lipojn . . .

2. Spr.: Sie haben zwei rote Lippen! Stimmt’s?

1. Spr.: Natiirlich! ,,Vi” heiBit also?

2. Spr.: Sie!

1. Spr.: Wenn Sie nun meine Schwester wiren .

2. Spr.: Das konnte IThnen so passen!

1. Spr.: Wie wiirde ich dann sagen?

2. Spr.: Du hast . ..

1. Spr.: Und im Esperanto?

2. Spr.: Vielleicht — nach dem Franzosichsen und Englischen
— auch: Vi havas?

1. Spr.: Vi havas du rugajn lipojn . . . die Worter ,rugajn
lipojn” miissen welcher Fall sein?

2. Spr.: Der 4. Fall; im Esperanto ist ja auch das n wieder in
der Endung.

1. Spr. Aber wiederholen Sie den Esperanto-Satz.

2. Spr.: Vi havas du rugajn lipojn.

1. Spr.: Sprechen Sie mir ganz genau und deutlich nach: vi
havas du rugajn lipojn.

2. Spr.: Vi havas du rugajn lipojn.

1. Spr.: ,,rugajn lipojn” soll also der 4. Fall sein; lassen Sie das
Kennzeichen des 4. Falles fort, dann heiBt es?

2. Spr.: rugaj lipoj.

1. Spr.: Wieviel Lippen?

2. Spr.: du — zwei — rugaj lipoj.



1. Spr.: eine rote Lippe?
2. Spr.: rugaj — nein .
. Spr.: Wie endet ein Eigenschaftswort?
. Spr.: ruga — lipo —
Spr.: Was haben Sie also fortgelassen?
Spr.: rugaj — ruga — ein i?
Spr.: und bei lipo?
. Spr.: lipoj — lipo — auch ein i?
. Spr.: Nun, mindestens einen Laut haben Sie fortgelassen,
der mit a zu . . . wozu verschmilzt?
2.8pr.: . ..zuai...
1. Spr.: . .. und mit o?
2.Spr.: ...zuoi.
1. Spr.: Nennen Sie mir Worter im Deutschen mit dem Laut ai!
2. Spr.: Mai, Hain, Kaiser . .
1. Spr.: . . . und mit oi —
2. Spr.: . . . Lloyd, Boykott . . .
1. Spr.: Also dieser an a und o angefiigte Laut, — was hat er
bewirkt? )
2. Spr.: ,ruga lipo” eine rote Lippe; ,rugaj lipoj” role Lippen,
— der Laut hat die Einzahl in die Mehrzahl verwandelit!
1. Spr.: Und dieser Laut wird im Esperanto durch das Buch-
stabenzeichen ausgedriickt, das Sie am Anfang der Worter ,,jemand,

Jahr” finden, das ist welcher Buchstabe?
2, Spr.: 07

1. Spr.: Wie wird also beim Eigenschafts- und Hauptwort die
Mehrzahl gebildet?

2. Spr.: Durch Anfiigung eines j an die Einzahl.

1. Spr.: Welcher Fall ist ,rugaj lipoj”?

2. Spr.: Der 1. Fall.

1. Spr.: Und ruga lipo?

2. Spr.: Auch der erste Fall.

1. Spr.: Nun sagen Sie mir, wie wird der 4. Fall gebildet?

2. Spr.: Durch Anfiigung eines n an den ersten Fall.

1. Spr.: Das groBe Mikrophon? . ..

2. Spr.: La granda mikrofono.

1. Spr.: 4. Fall in Einzahl?

2. Spr.: la grandan mikrofonon.

1. Spr.: Die groBen Mikrophone?

2. Spr.: la grandaj mikrofonoj.

1. Spr.: 4. Fall in Mehrzahl?

2. Spr.: la grandajn mikrofonojn. .

I. Spr.: Verindern Sie das ,la” nicht?

2. Spr.: MuB man das? Ich glaubte, weil ,la” fiir alle drei
Geschlechter ,,der, die, das” gilt, bleibt es auch sonst unverédndert. .

-gN—-l\)-N—
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1. Spr.: Lassen wir es dabei, weil es so schon einfach ist! Und
nun wollen wir endlich unser Hilfsbuch nehmen und lesen! Bonvolu
legi en via helplibro sur pago sepa . .. auf der 7. Seite .

2. Spr.: Was Sie da in Esperanto sagten, habe ich nicht ver-
standen!

1. Spr.: Ne grave! Mi kelkion diros en Esperanto, kion vi ne
komprenos! Nicht wichtig. Ich werde manches in Esperanto sagen,
was Sie nicht verstellen werden. Almenaii — vi ne komprenos en
la unua tempo! Wenigstens — in der ersten Zeit werden Sie nicht
verstehen! La afero baldan Sangigos! Die Sache wird sich bald
dndern! Nun — bonvolu legi sur pago sepa. Jetzt — wollen Sie
bitte lesen auf der 7. Seite.

2. Spr.: Hm — wie spricht man das Wort der Uberschrift?

1. Spr.: Den Buchstaben s kennen Sie! wenn ein Uberzeichen
dariiber steht, so entspricht der Buchstabe dem s-dhnlichen Laut in
»Schaf, Schrank, schelten”, — also welchen deutschen Buchstaben?

2. Spr.: sch.

1. Spr.: Richtig; und ‘der Buchstabe ¢ ist im Esperanto das
Zeichen fiir die im Deutschen mit z bezeichnete Laulgruppe; nennen
Jie mir ein Wort mit z?

2. Spr.: Zahn.

1. Spr.: Welche Laute horen Sie bei z?

2. Spr.: Die Laute t und s!

1. Spr.: c ist also gewissermallen ein Bequemlichkeitszeichen
fiir ts, wie es das s mit Uberzeichen fiir sch, den scharfen sch-Laut
ist! Nun lesen Sie, bitle!

2. Spr.: Serco. Por tri aferoj mi havas malbonan memoron:
por personoj, por nombroj kaj por ... la trian aferon mi vere
forgesis!

1. Spr.: Was das heiBt, steht wortlich darunter. Also Uber-
setzen braucht uns nicht aufzuhalten; aber wir miissen noch einige
Worter erklidren. Suchen Sie, was lhnen noch unbekannt ist, bitte!

2. Spr.: ,Por” heiBt ,fiir” . ..

1. Spr.: Was fiir ein Wort ist das?

2. Spr.: Ein Verhiltniswort, Praposition.

1. Spr.: Und welchen Fall sehen- Sie nach ,,por” gebraucht?

2. Spr.: Den ersten Fall! Nach Ihrer Methode muB ich sagen
koénnen: Verhiiltnisworter regieren den ersten Fall.

1. Spr.: Das ist sogar richtig! Weiter — was ist unbekannt?

2. Spr.: ,Kaj” heiBt ,und”; la trian aferon ... das ist der
4, Fall; trian, — tria ist erster Fall; das ist ja ein Eigenschaftswort
mit der Endung a und heiBt ,,der dritte”?

1. Spr.: Freilich! Der fleiBige Schiiler, der faule Schiiler . .
der erste Schiiler, der 26. Schiiler . . .

2. Spr.: Sie haben recht! Solche Ordnungszahlen geben ja auch
eine Eigenschait an; also ,tria” . . .

1. Spr.: Wie ist das entstanden?
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2. Spr.: Endung a; ,tri” heiBt ,drei”.

I. Spr.: Wie bildet man also Ordnungszahlwérter?

2. Spr.: Ich habe noch gar nicht zu Ende iiberlegt, was ich
vor mir habe, dann soll ich schon wieder eine Regel sagen!

1. Spr.: Uberlegen Sie also noch einmal von Anfang!

2. Spr.: Also: ,tria” — Endung a, — ,.tri” heilit ,,drei” — ,.tria”
dritte — Ordnungszahlwort ist gebildet durch Anfiigung der Eigen-
schaftswortendung a an das Grundzahlwort!

1. Spr.: Und wie wird nun das entstandene Wort behandelt?
2. Spr.: Wie ein Eigenschaftswort doch wohl.

1. Spr.: Natiirlich. Daher ,,la trian aferon”, welcher Fall ist das?
2. Spr.: Der 4. Fall.

1. Spr.: Und nun erinnern Sie sich einmal an den Satz von den
Lippen — wie hieB er doch?

2. Spr.: Vi havas du rugajn lipojn.

1. Spr.: Welches ist der regierte Satzteil?

2. Spr: rugajn lipojn.

1. Spr.: Da fehlt noch . . .

2. Spr.: Ja, eigentlich: du rugajn lipojn, aber wir haben ,,du”
nichit in den 4. Fall gesetzt!

1. Spr.: Wie ist es im Deutschen?

2. Spr.: Im Deutschen? Ich habe ,,zwei rote Lippen” . . Acl!
Die Zahlworter werden wohl im Esperanto nicht dekliniert?

1. Spr.: Was fiir Zahlworter meinen Sie?

2. Spr.: Solche: eins, zwei, drei . . . das sind Grundzahlwarter.

1. Spr.: Also welche Regel finden Sie?
2. Spr.: Grundzahlwirter werden nicht dekliniert.

1. Spr.: . .. nicht abgewandelt — Richtig! Und nun in unserem
Lesestiick — die letzten Worter, — lesen Sie, bitte!

2. Spr.: mi vere forgesis; ,,mi” heifit ich; ,forgesis” vergaB, die
Endung is bedeutet woll Vergangenheit; vere wirklich, Endung e —
kenne ich noch nicht!

1. Spr.: Vi lernis bone . . .

2. Spr.: Sie lernten gut? bona — gut — bone gut —

1. Spr.: la bona fraiilino lernis bone.

2. Spr.: bone soll das Adverbium sein, Endung e .

1. Spr.: Auf welche Frage-antwortete das Umstandswort?

2. Spr.: Auf die Frage ,,auf welche Art und Weise".

1. Spr.: Und das Eigenschaitswort?

2. Spr.: Auf die Frage ,,wie beschaffen”.

1. Spr.: Sehr gut — und nun: estas fino! Es ist aus!

Gis reaiido — auf Wiederhoren, sinjgrinoj kaj sinjoroj — meine
Damen und Herren! Gis revido — auf Wiedersehen, fraiilino M. —
Friaulein M, post ok tagoj — nach acht Tagen!
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2. Spr.: Auf Wiederhioren und Wiedersehen!
1. Spr.: Gis reaiido kaj- revido!

Der Vortrag fiillt rund 30 Minuten; mehr wird fiir einen Radio-
Lehrvortrag nicht zur Verfiigung stehen. Es sind der Reihe nach
behandelt:

-0, -a, Betonung, -on, -an; la; Geschlecht des Hauptwortes; -as;
mal-; ne; mi; v (Aussprache); Buchstabenbenennung vo, ho; s
(Aussprache); unbestimmter Artikel; unu, du, tri; vi; -aj, -o0j, -ain,
-ojn (Aussprache); § (Aussprache); ¢ (Aussprache); Verhiltniswort
mit 1. Fall; tria — tri; Grundzahlworter 1, 2, 3; -is: -e.

Man wird beim Lesen dieser Zusammenstellung entsetzt und
geneigt sein, mir den Vorwurf zu machen: das ist zuviel in so kurzer
Zeit! Das kann niemand behalten! — Letzleres ist wohl fiir die
meisten Zuhorer riclitig, ersteres kann ich nicht anerkennen! Nidm-
lich: ich erwarte nicht, daB der Zuhorer alles behalten hat, und
deshalh fordere ich, daB der Sprecher in allen Vortrigen aus dem
vorhergegangenen kurz wiederholt: in Stichworten! In kurzer Frage
und Antwort! Das ist um so leichter, als ia der zanze sprachliche
Inhalt des freien Vortrages im Lesestiick wiederkehrt, das im je-
weilig folgenden Vortrage unter Hinzunahme von Fragewortern
»kiu, kio” behandelt werden muf}! Das ist — ich mochte sagen: —
der Kunstgriff bei dieser Art des Esperanto-Unterrichts im Rund-
funk! Freilich — aun den Sprecher wird die Anforderung gestellt,
sich fiir jeden Vortrag etwas auszudenken, das den Teil der Sprach-
lehre des an der Reihe stehenden Lesestiickes enthdlt und von den
Zuhorern, auch ohne daB sie es ,.schwarz auf weiB” besitzen, durch
reines Horen erfaBt werden kann. Ich wiirde z. B. vor dem zweiten
Lesestiick etwa behandeln: ,la mikrofono de mia aparato estas
bona; la aparato staras en la parolejo; gi apartenas al la sinjoro
direktoro. Ha, ne ekzistas por nia parolejo direktoro, sed sinjorino
direktorino!” o. 4 . . . Dabei kann ,,mia — mi” dem bereits behan-
delten ,tria — tri” gegeniibergestellt und so auch auf diese Weise
die Verkniipfung der Vortridge enger gestaltet werden. Will sich
der Vortragende an den Wortlaut im Hilfsbuch halten, so bietet das
keine Nachteile, nur muB dann nicht lediglich vorgelesen, sondern
frei gestaltet werden, bevor gelesen wird, also etwa:

Sinjoro kaj sinjorino volas havi é&ambron en hotelo. La pordisto
de la hotelo parolas al la sinjorino. Cu vi povas doni al mi ¢ambron?
Jes, sinjorino, mi havas unu liberan éambron en la dua etago; al
gi apartenas banejo. Bone — mi prenas la ¢ambron; montru gin
al mi. La pordisto akompanos: vin.

Ich halte es nicht filr richtig, wenn ledlghch an Hand des Buches
vorgetragen wird; das wirkt leicht langweiligz. Welches Buch
benutzt wird, hingt oft von Umstinden ab, die sich der Einwirkung
des Sprechers entziehen; wichtiger ist, wie es benutzt wird. Sorg-



filtige Vorbereitung ist freilich — namenllich in der ersten Zeit —
unbedingt notwendig, aber

Lust und Liebe zum Ding
Macht Miih' und Arbeit gering!

Esperanto und die kaufménnischen Privatschulen.
von Direktor Otto Flatauer.

»Ni paSo, post paSo, post longa laboro, atingos la celon en
gloro.” Es ist zweifellos bequemer, den Sieg des Esperanto dem
paSo post paso zu iiberlassen, als die unerlidBliche Vorausselzung der
Erzwingung dieses Sieges in der longa laboro zu erblicken und
demgemal pflichtgetreu zu handeln.

Aber selbst "diejenigen, die ldngst erkannt haben, daB das
Zeichen unserer Zeit , Tempo” heifit, daB wir unseren rasenden
Zeitlauf nicht mehr auf ein sich beschaulich-erwiigend vorwirts-
tastendes paSo post paSo zuriickfiilhren kdnnen, (wie ein Rennen,
im Bilde der Zeitlupe betrachlet) ja, selbst diejenigen, die erkannt
haben, daB wir nur durch ein schnelles Vortragen unseres Sieges
alles Nachahmen und Herumschmarotzern an der Esperantosache
der Bedeutungslosigkeit iiberliefern konnen, auch sie betreiben leider
ihre oft unermiidliche longa laboro nicht nach festgesetzten an-
erkannten Richtlinien, sondern ,,nach bestem Wissen und Gewissen”,
und so ist meist ,,ein groBer Aufwand nutzlos vertan.”

Als die bedeutendste dieser Richtlinien, als das wichtigste
Arbeitsfeld wird wohl allgemein die Propaganda betrachtet, und
man ist auch wohl einig in der Uberzeugung, dal unsere Propa-
ganda nur dann den ganzen Sieg erringen kann, wenn sie zur Ein-
filhrung des Esperanto in den Offentlichen Schulen fiihrt. Man sollte
ebenso einig sein in der Erkenntnis, daB die Staaten und die ein-
zelnen Gemeinden aus materiellen, viel mehr aber noch aus anderen
wohlbegriindeten Erwigungen heraus, nicht ohner weiteres Espe-
ranto in den Lehrfichern aufnehmen kénnen. Diese Hemmungen
zu beseitigen, ist unsere bedeulendste Aufgabe. Es gilt also Wege
zu finden, die die Besthleunigung der Einfiihriing-des Esperanto: in
den offentlichen Schulen erwirken kénnen. Die Erfahrung lehrt,
daB in den offentlichen Schulen Lehrficher aufgenommen wurden.
wenn die privaten Schulen fruchtbare Pionierarbeit geleistet haben,
wenn in Privatschulen die ZweckmiBigkeit und die Notwendigkeit
der Einfiihrung eines solchen Lehrfaches klar und iiberzeugend er-
wiesen wird. Der Unterricht in kaufmédnnischen Lehrfachern, z. B.
im Maschinenschreiben, im Stenographieren usw. ist zum Lelirfach
in den offentlichen Schulen geworden, ‘nachdem in kaufminnischen
Privatschulen die Bedeutung dieser Unterrichtsficher klar zutage
getragen war.
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Als mir Esperanto als ein Lehrfach erschien, das fiir eine der-
artige Pionierarbeit reif ist, habe ich Esperanto als Lehrfach in mei-
nen kaufmidnnischen Privatschulen aufgenommen. Nach reiflicher
Erwigung der gegebenen Verhiltnisse habe ich Esperanto nicht wie
ein anderes Handelsfach aufgenommen, sondern, gemifl einem Ver-
trage mit dem Esperanto-Verbande Berlin, den Esperanto-Unterricht
als ,Esperanto-Schule des Esperanto-Verbandes Berlin” meinen
Schulen angegliedert, weil nur ein zielbewufites Zusammenarbeiten
von Schule und Esperantistenschaft mir ein erfolgreiches Arbeiten
als aussichtsreich erscheinen lieB, weil ich erkannte, daB nur. dann,
wenn Schule und Esperantistenschaft vertrauensvoll Hand in Hand
arbeiten, der gewiinschte Erfolg gewilrleistet werden kann. Dabei
war mir durchaus klar, welche Bedeutung die Einfiihrung des Espe-
ranto-Unterrichts in den kaufindnnischen Privatschulen fiir die
Esperanto-Bewegung haben kann. [ch verkannte aber auch nicht
die Schwierigkeiten, die sich fiir meine Schulen aus der Eigenartig-
keit des Esperanto-Unterrichts im Vergleich mit den anderen
Fichern der kaufminnischen Privatschulen ergeben mulBiten: Jede
kaufméannische Privatschule bedarf einer staatlichen Genehmigung.

Der in kaufmannischen Privatschulen erteilte Unterrichl unter-
steht der Aufsicht durch die Unterrichtshehorde, alle Lehrkrifte
bediirfen eines von der Schulbehdrde ausgestellten Unterrichts-
erlaubnisscheines. Meinen Esperantokursen, d. h. also der ,,Schule
des Esperanto-Verbandes Berlin"”, ist die Genehmigung erteilt wor-
den. Sdmtliche Lehrer sind im Besitze eines Unterrichtserlanbnis-
scheines. Die Kurse werden von zwei hiermit beaufiragten Schul-
riten revidiert.

Es braucht wohl nicht ausgefiihrt zu werden, inwiefern sich
hieraus fiir die Schule und das Lehrerkollegium gewisse Lasten und
Schwierigkeiten ergeben, aber es muB hier darauf hingewiesen
werden, daB sich auf diese Art und Weise zum erstenmal die
Gelegenheit bot, die Schulbehérde an den Esperantounterricht
heranzubringen, den Herren Revisoren der Behorde durch Espe-
rantounterricht die Bedeutung dieses Unterrichts klar vor Augen
zu fiihren und so bei den Unterrichtsbehorden Interesse fiir unsere
Bewegung zu erreichen.

Erwidgt man, daB, wie oben schon angefiihrt, die Beaufsiclti-
gung privater Unterrichtskurse fast immer zur Einfilhrung der be-
aufsichtigten Unterrichtsfacher in o6ffentlichen Schulen gefiilirt hat,
so erkennt man klar, von welch weittragender Bedeutung die staat-
liche Konzession einer Esperantoschule ist, erkennt aber auch
gleichzeitig, welche grofe Verantwortung diejenigen Esperanto-
schulen auf sich nehmen, die ihre Unlerrichtskurse der staatlichen
Aufsicht unterstellen.

Fiir die zweckmiBige Ausgestaltung solcher Esperantokurse in
den kaufminnischen Privatschulen konnen die bisher beim Espe-
rantounterricht gemachten Erfahrungen nicht ohne weiteres als
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maBgebend angesehen werden. Die kaufminnischen Privatschulen
werden vorwiegend von jungen Leuten besucht, die sich, eben schul-
entlassen, fiir den kaufminnischen Beruf vorbereiten wollen. Die
jungen Menschen komnmen aus héheren Schulen, der groBere Teil
aus GGemeindeschulen. Bei all diesen Schiilern ist zu beriicksichtigen,
daB es sich nicht um erwachsene, reife Menschen handelt, die sich
aus irgendwelchen idealen, materiellen oder politischen Griinden
zum Erlernen des Esperanto entschlossen haben, und die daher mit
aller Kraft die Erreichung des Zieles: Beherrschung des Esperanto,
erstreben. Die jungen Besucher unserer Schule, die an Halbjahres-
und Jahres-Lelirgiingen teilnehmen, kommen vielmehr in die kauf-
ménnische Privalschule, um sich fiir den kaufméannischen Beruf vor-
zubereiten. Fast alle sind durch die Not der Zeil gezwungen, sich
wihrend des Lehrganges soviel praktische Kenntnisse zu erwerben,
daB sie nach Abschluf} des Lehrganges in der Lage sind, ihre Eltern
durch selbstverdientes Geld zu unterstiitzen. Die Mannigfaltigkeit
des kaufminnischen Betriebes bringt es mit sich, daB eine Uber-
fiillle von Stoff zu bewiltigen ist; aber die Schiiler gehen mit Eifer
an die Arbeit, weil sie wissen; dall der Fleil in Buchfiihrung, Rech-
nen und Schriftverkehr, daB Ubung im Stenographieren und
Maschinenschireiben usw. ihnen als Preis eine Anstellung verheiBt,
und daB sie bei erhohter Leistung erhohte Gehilter erwarten diirfen.

Nur eine selir geringe Zahl dieser jungen Leute, man mull leider
sagen, fast niemand, kommt in die Schule, um Esperanto zu lernen.
Im Gegenteil! Die Eltern befiirchten, daB ihre Kinder zu stark be-
lastet werden, und daB sie durch das Erlernen des Esperanto in ihren
sonstigen Arbeiten behindert werden konnten. Man darf auch nicht
vergessen, dal die allgemein bekannten Vorteile, die sich aus dem
Erlernen des Esperanto ergeben, fiir diese jungen Menschen in ab-
sehibarer Zeit nicht in Frage kommen; denn die ideelle Bedeutung
des Esperanto zu erkennen, sind sie fast durchweg zu unreif, und fiir
praktische Verwendung bei Aufenthalt im Ausland selien sie keine
Moglichkeit. Hier miissen nun die Eltern davon iiberzcugt werden,
daB es sich auch beim Esperanto um etwas durchaus Praktisches
handelt.

Diese hesondere Betonung des Praklischen im Esperanio kann,
soweit es sich um Besucher der kaufmidnnischen Privatschulen
handelt, mit bestem Gewissen auch von denen geschehen, denen das
Ideelle des Esperanto mehr am Herzen liegl. Schon Samenhof be-
tonte ja, daB jeder Esperantist ist, der sich des Esperanto bedient,
gleichviel aus welchem Grunde er es erlernt und zu welchem
Zwecke er es verwenden will.

Zudem darf man wohl annelunen, daB alle diejenigen, die erst
einmal Esperanto gelernt haben, durch dessen Beherrschung bald
in Beziehung zu Esperantokreisen kommen werden, so daB sich
durch den Verkelir bald auch das Verhiltnis der Neulinge zu Espe-
ranto kliren wird.



Was hat man nun in erster Reihe zu betonen, um die jungen
Leute von der praktischen Bedeutung des Esperanto zu iiberzeugen?

1. Esperanto ist als eine den nationalen Sprachen gleichberech-
tigte menschliche Sprache von den bedeutendsten Organisationen
der Welt anerkannt.

2. Esperanto lebt bereits im internationalen Verkehr.

(Aus dem im ,,Germana Esperantisto” vom Januar bis Mirz 1927
enthaltenen Aufsatz ,,Stand der Esperanto-Bewegung in der Welt am
Ende des Jahres 1926” von Dr. Steche ist eine Fiille von Belegen fiir
Punkt 1 und 2 zu entnehmen.)

3. Esperanto ist kein Gemisch, sondern ein Extrakt aus den
lebenden Sprachen und enthilt somit das Beste dieser Sprachen.

4, Das Erlernen des Esperanto ist nach Punkt 3 also eine glin-
zende Vorbereitung fiir das Erlernen anderer Fremdsprachen, wie
umgekehrt die Kenntnis anderer Fremdsprachen das Erlernen des
Esperanto natiirlich erleichtert.

5. Esperanto ist ein hervorragendes Hilismittel, die Kenntnis der
Muttersprache zu vertiefen. .

(Die Beherrschung der Muttersprache liBt bei vielen meist recht
viel zu wiinschen iibrig. Erst durch das Erlernen einer oder mehrerer
Fremdsprachen wird der Schiiler befdhigt, durch Vergleich das
Wesen seiner Muttersprache zu erkennen, deren grammatischen
Aufbau zu erfassen und sich so vor schlechten Einfliissen sprach-
licher Art zu schiitzen. Fiir derartige Vergleiche eignet sich Espe-
ranto mehr als andere Fremdsprachen, weil die gesamte gram-
matische Lehre fiir Esperanto in nur 16 Regeln zusammengefalit, also
leicht zu iibersehen und zu begreifen ist. Man erwige nur, da man
z. B. im Franzosischen mehr als 2000 Verbaliormen lernen mull, nm
Vergleiche anstellen zu konnen. Fiir Esperanto spricht ierner, dall
die 16 Grundregeln keine Ausnahme erleiden, daB endlich der
Schiiler durch Ableitung eine nach Tausenden ziihlende Anzahl von
Wortern selbstindig bilden kann und muB, also diese Anzahl von
Wortern nicht als neues Material zu lernen nétig hat.)

6. Esperanto zwingt den Schiiler, die Sprache selbstindig zu
bauen und schirft somit das Denkvermogen des Schiilers.

7. Im Esperanto sind mehr als 30% aller Wortstimme der deut-
schen Sprache entnommen; auch aus diesemm Grunde ist Esperanto
viel leichter als irgendeine andere Fremdsprache erlernbar.

Ich glaube, daB diese Hinweise, die natiirlich noch bedeutend
vermehrt werden konnen, geniigen, wn die einzuschlagende Rich-
tung zu kennzeichuen.

Diese Fingerzeige diirfen aber keineswegs zu Behauptungen fiih-
ren, deren Unhaltbarkeit jeder bald erkennt, oder Versprechungen
veranlassen, die niemals zu erfiillen sind. So schwierig auch das er-
folgreiche Werben fiir Esperanto ist, ungleich schwerer ist es, die
fiir Esperanto Geworbenen beimn Esperanto zu halten. Freilich: bei
den Besuchern von Jahres- und Halbjahres-Lehrgiangen der kauf-
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mannischen Privatschulen ist ein Abspringen viel seltener als sonst
bei Esperanto-Unterrichtskursen, denn die Besucher dieser Lehr-
gange sind an straffe Disziplin gewdhnt, sie kommen nicht nur wegen
Esperanto, sondern miissen iiberhaupt piinktlich in die Schule kom-
men und dann am Esperanto-Unlerricht ebenso selbstverstindlich
wie an jedem anderen Unterrichtsfach teilnehmen. Freilich darf man
sich hierauf nicht verlassen. Wenn wihrend des Unterrichts das
Interesse fiir Esperanto nicht geweckt und gestiarkt wird, treten
auch hier recht bald Schwierigkeiten ein. Der desinteressierte
Schiiler wird seine Eltern veranlassen, ihn ,wegen Uberlastung”
oder aus anderen erfundenen Griinden vom Esperanto-Unlerricht
dispensieren zu lassen usw.

Hieraus ergibt sich, daB es noch nicht geniigt, dal man den
jungen Menschen vorher keine iibertriebenen Versprechungen macht,
sondern daB als oberste [Forderung gelten muB: Gestalte den Unter-
richt so, daB der Schiiler nicht nur mit Lust an die Arbeit herangeht,
sondern daB sich wiahrend des Unterrichts diese Freude steigert, daB
der Schiiler nicht nur selbst nicht miide wird, Esperanto zu lernen,
sondern seine Mitschiiler, die noch nicht am Esperanto-Unterricht
teilnehmen, fiir Esperanto zu gewinnen sucht.

~ Trotzdem im Esperanto dem Lehrer etwas gegeben ist, was
durchaus geeignet ist, das Interesse der Schiiler zu wecken und zu
erhalten, ist die Schiilerzahl begonnener Kurse nicht selten am
Schilusse dezimiert. Gewi8 gibt es fiir das Fernbleiben vomn Unter-
richt viele Griinde, aber der Hauptgrund liegt immer darin, daB der
Unterricht den Schiiler nicht geniigend befriedigt und gefesselt hat.
Damit soll keineswegs gesagt werden, daB die bisherigen Lehrer
nicht ihre Pflicht getan hitten. Im Gegenteil! Erwigt man, daB es
noch keine wissenschaftliche Methodik iiber Esperanto-Unterricht
gibt, kein Esperanio-Seminar, keine Esperanto-Ubungsschule, so
mufl man staunen, daBl soviel Unterrichtsgruppen moglich waren und
moglich sind, und dall Erfolge erzielt wurden, wie sie durch das
Bestehien der Esperanto-Bewegung als erreicht erwiesen sind.
Trotzdem darf man aber nicht iibersehen, wieviel Menschen bereits
fiir Esperanto interessiert waren, bereits Unterrichtskurse begonnen
haben, dann aber fernbleiben, und wie schidlich diese Wegbleiben-
den nicht nur fiir ihre Kursuskollegen, sondern auch drauBen im
Leben fiir die Esperanto-Bewegung sind. Deshalb muB jetzt, wo das
Interesse fiir Esperanto in den kaufindnnischen Privatschulen er-
weckt und gepflegt wird, wo iiberhaupt alliiberall groBeres Interesse
fiir Esperanto zutage tritt, versucht werden, alte Schiden zu besei-
tigen. Auch fiir diese schwere Aufgabe seien hier einige Hinweise
gegeben:
1. Der Lehrer gestalte den Unterricht anschaulich und lebendig,
er schreite vom Leichten zum Schweren, vom Einfachen zum Zu-
sammengesetzten, vom Bekannten zum Unbekannten, vom Konkre-
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ten zum Abstrakten und lasse hierbei den Schiiler vor allem selbst-
tiatig sein.

2. Der Lehrer interessiere und beschiitige die ganze Klasse, er
hiite sich davor, nur mit denjenigen zu arbeiten, die ihm leicht und
schnell folgen, er erblicke vielmehr erst darin eine Leistung, wenn
auch die schwachen Schiiler sich rege betitigen.

3. Der Lehrer mache es den Schiilern so leicht wie moglich und
suche den Grund fiir mangelhafte Leistung der Schiiler immer zu-
néchst in sich.

4. Der Lehrer sorge fiir absolute Belierrschung des bereits be-
handelten Stoffes. Er gehe nicht weiter, wenn nicht der iiberwie-
gend grollere Teil der Klasse den bereits behandelten Stoff wirklich
beherrscht. Er lasse sich hierin.in keinem Falle von dem in 10 oder
15 Lektionen eingeteilten Lehrbuch leiten. Es kommt gar nicht darauf
an, daB der in einem Lehrbuch als ,eine Lektion” zusammengeiaBite
Stoff in einer Stunde oder in einer Doppelstunde iibermittelt oder
besser gesagt: durchgepeitscht wird! Ein beherrschter Satz ist
mehr wert, als ein nur ,,behandelter” langer Abschnitt. Man appel-
liere wohl an den hiuslichen Fleil der Schiiler, verlasse sich aber
niemals darauf. Beherrscht der grofiere Teil der Klasse den Stoft
nicht, so benutze man die Zeit anstatt fiir Strafpredigten besser zum
Einiiben des zu Hause nicht beherrschten erarbeiteten Stoffes.

5. Der Lehrer verarbeite den beherrschten Stoff griindlich
und praktisch. Es geniigt keineswegs, dafl die Schiiler fiir diesen
Zweck die im Lehrbuch enthaltenen Ubertragungsarbeiten anfer-
tigen. Fiir die Verarbeitung des beherrschien Stoifes folge der
Lehrer vielmehr dem Grundsatz: ,,Wende ihn und wende ihn!” Aus
den gelernten Vokabeln lasse der Lehrer moglichst viele Sitze bilden,
die der Schiiler imn taglichen Umgang mit seinen Mitschiilern oder im
Verkehr mit Esperantisten anwenden kann, aber auch wirklich nur
anwendbare Sitze. Gespriche mit dem Kellner, mit dem Schuster
oder dem Friseur, wie sie in anderen fremdsprachlichen Ubungs-
biichern aus praktischen Griinden stehen, sind hier nicht das ldeale,
weil ja der Schiiler einstweilen kaum einem Esperanto beherrschen-
den Kellner, Schuster oder Friseur begegnen wird.

Werden dagegen die Schiiler gewohnt, in ihrem Umgange das
bereits Gelernte anzuwenden, so ergibt sich die Beherrschung des
Unterrichtsstofies geradezu spielend.

6. Der Lehrer sorge fiir Beherrschuag der Vokabeln. Er ver-
lasse sich nicht darauf, da} die Schiiler diese ja ,,nur aus dem Buch”
zu lernen brauchen, und daB er daher mehr Gewicht aut die Uber-
mittlung und Einprigung der Grammatik des Esperanto legen mub.
Das Wesentliche einer Sprache, und somit auch des Esperanto, blei-
ben die Vokabeln; denn die Kenntnis der Vokabeln gibt dem Schiiler
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mehr Verstindigungsmoglichkeit als die Beherrschung der Gram-
matik.

7. Der Lehrer weise auf den Umfang und die Bedeutung der
Literatur des Esperanto hin, zeige wiederholt, wie groB die Espe-
rantobewegung bereits ist, wie bedeutende Minner sich fiir Espe-
ranto interessiert haben und interessieren usw.

Solcher Hinweise gibt es natiirlich noch eine groBe Anzahl.
Aber die hier angegebenen sind wohl die wichtigsten und enthalten
auch wohl eine Uberfiille an Diskussionsstoff. Solche methodischen
Diskussionen sind iiberaus wertvoll, um so mehr, als keine an-
erkannte wissenschaftliche Methodik des Esperanto-Unterrichts ge-
druckt vorliegt. Wenn hierfiir eine besondere Rubrik imm Germana
Esperantisto eingerichtet wiirde, so konnte diese der Anfang einer
wissenschaftlichen Methodik werden. Die in den kaufminnischen
Privatschulen gemachten allgemeinen Unterrichtserfahrungen konn-
ten hier iiberaus anregend wirken und zweckdienlich verwertet
werden.

AuBer dem Esperanto-Unterricht in den Halbjahres- und Jahres-
Lehrgidngen wird in den kaufménnischen Privatschulen auch in den
Abendstunden an Erwachsene Esperanto-Unterricht erteilt. Diese
Abendkurse gleichen mehr den iiblichen Esperantokursen.

Durch die Angliederung der ,,Esperanto-Schule des Esperanto-
Verbandes Berlin” an meine kaufmidnnische Privatschule, durch
meine im ,,Berliner Tageblatt” veroffentlichten Gedichte und Propa-
ganda-Artikel, durch Artikel in anderen Tageszeitungen und in der
»Zeitschrift des Verbandes deutscher kaufmannischer Privat-
Handelsschulen”, wurde das Interesse fiir Esperanto in den kauf-
méannischen Privatschulen derart erweckt, daB sich nach einem
von mir gehaltenen Reterate in der Generalversammlung der Han-
delsschulinhaber Deutschlands, Pfingsten 1926 in Goslar, mehr als
30 private kaufmédunnische Schulen bereit erklirten, ihren Schulen
Esperanto-Schulen anzugliedern, wenn diese Schulen mit den Orts-
gruppen Hand in Hand arbeiten konnten, wenn beide Institutionen
befruchtend aufeinander einwirken kdnnten.

Bald zeigte es sich, daB hier groBe Schwierigkeiten zu iiberwin-
den sind. Die Inhaber der kaufmannischen Privatschulen sind keine
Esperantisten, die Esperanto aus rein idealen Griinden pflegen wol-
len, sie wollten vielmehr Esperanto, wie jedes andere Lehrfach, nur
dann in ihren Lehrplan aufnehmen, wenn die Aussicht bestand, die
groBen Propagandakosten, die standesgemifBe Honorierung der
Lehrkrifte usw. durch die Esperanto-Kurse wieder hereinzubekom-
men. Dafiir sollen die Schule und die® von den Ortsgruppen zu
stellenden Lehrer sich bemiihen, die Schiiler den Gruppen zuzufiih-
ren, damit die Gruppe durch die Schulen materiell und ideell ge-
kriftigt wird. Die Gruppen befiirchteten aber in ilirer iiberwiegen-
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den Mehrheit, daB durch die Einrichtung der Esperanto-Kurse in den
kaufminnischen Privatschulen die Gruppenkurse und die sich daraus
ergebenen Einkiinfte den Gruppen verloren gehen konnten. Sie
bestanden darauf, neben den Kursen der kaufminnischen Privat-
schule ihrerseits Kurse einzurichten, die billiger sein konnten, als die
Kurse der Schulen. Den Schulen wurde es so unmdéglich gemacht,
die teure Propaganda zu bestreiten, deren Friichte den einzelnen
Gruppen zufallen multen. Leider ist es bis jelzt nicht moglich ge-
wesen, zu einem harmonischen Zusammenarbeiten zu kommen.

Es ist nicht zu leugnen, daB es nicht leicht ist, hier einen heide
Parteien befriedigenden Weg zu finden. Und doch muB dieser Weg
gefunden werden; denn es ist dies nicht nur der Weg zu den Unter-
richtsbehérden, und damit zur Einfiithrung des Esperanto-Unterrichts
in den offentlichen Schulen, sondern es ist auch der Weg, der zu der
schulentlassenen Jugend fiilirt, die Esperanto in die kaufindnnischen
Kontore und somit in die kaufmdnnische Praxis hineinzutragen be-
rufen ist.

Andere Unternehmungen: Schreibmaschinen-Fabriken, Rechen-
maschinen-Fabriken usw. haben die Bedeutung dieses Weges liangst
erkannt und bringen groBe Opfer, um ihre Erzeugnisse in die kauf-
mannischen Privatschulen zu stellen, damit die Jugend diesen Er-
zeugnissen den Weg in die kaufmaunischen Kontore balint oder
deren Bedeutung in den kaufminnischen Kontoren steigert.

Nach alledem muBl es eine der vornehinsten Aufgaben der Espe-
rantistenschaft sein, zu einer harmonischen Zusammenarbeit mit den
kaufminnischen Privatschulen sowie den iibrigen Schulgattungen zu
gelangen, denn: ,,Wer die Jugend hat, der hat die Welt.”

Die erste Korrespondenz der Kursusteilnehmer.

Als ich vor 15 Jahren mit meiner Frau anfing, Esperanto zu
lernen, hatte ich noch keine Ahnung, welcher Segen mir, meiner
liecben Familie und meinen zahlreichen Schiilern und Schiilerinnen

aus diesem Beginnen erwachsen sollte.

Hatte ich im engsten Familienkreise zuerst Esperanto hauptsich-
lich wegen des besonderen Geistes, der interna ideo, die man auch
gleichsetzen konnte mit Pazifismus, angefangen, kam doch sehr bald
ein Stiiclichen Praxis hinein, die erste Korrespondenz.

Da diese erste Korrespondenz den Grund legte zu dem zahl-
reichen Briefwechsel mieiner spiteren Kursusteilnehmer, ja zu mei-
nen Esperanto-Kursen iiberhaupt, will ich zumnichst e¢inmal von
meiner eigenen, ersten Esperanto-Korrespondenz berichten.

Meine liebe Frau.war als junges Midchen 2 Jahre Erzieherin
in Shanghai gewesen. Und praktisch, wie nicht nur eine tiichtige



Erzieherin, sondern auch eine tiichlige Hausfrau sein soll, regte sie
schon nach den ersten Esperanto-Stunden an: Wie wir’s, wenn wir
einmal mit Hilfe von Esperanto versuchen wiirden, nach” China zu
schreiben? Und so geschah es auch. Ich fand sehir bald eine Adresse
und schrieb zuerst an den Studenten Jiho nach Shanghai. Wochen
vergingen. Wir hatten bald in unserm Borel ,ausgelernt” und uns
schon lingst iiber den,,Verlust” unserer ersten Esperanto-Korrespon-
denz getristet, wollten eigentlich Esperanto wie eine ausgekostete
Liebhaberei- oder ein ausgedientes Spielzeug wieder beiseite legen,
als es eines Morgens an meine Schultiir klopfte — wir besprachen
im Unterricht gerade das chinesische Teehaus, oline ein Anschau-
ungsbild zur Hand zu haben — und der Postbote eine Ansichts-
karte hereinreichite. Da die Karte ein recht farbenfreudiges Bild
zeigte, machten die Midels lange Hilse, und da die Kehrseite aus-
lindische DBriefmarken trug, so machten wiederum die Jungens
lange Hilse. Die Neugierde der Klasse legte sich erst, als ich das
tat, was cigentlich ein Piddagoge in der Regel nicht tun soll: ich las
die Karte im Unterricht und lieB sogar die Kinder umgehend in
meine Privatkorrespondenz Einblick tun. Und was zeigte ich den
Kindern? Die Antworl meines ersten Esperanto-Korrespondenten
Jiho, der — o Wunder iiber Wunder — auch noch geahnt zu haben
schien, daB ich gerade in dieser Stunde um ein Bild einer chinesi-
schen Teestube in Verlegenheit sein konnte. Die Freude und das
Erstaunen auf beiden Seiten waren unbeschreiblich und sind noch
heute unvergessen. Aber das Schonste kam erst nach: Nachdem
das Bild eingelhend betrachtet worden war, bat plotzlich der Wort-
filhrer der Klasse, der sicli, wie seine Mitschiiler, vergeblich be-
miiht hatte, den Text der Karte zu entziffern: Herr Lehrer, mal
die Karte vorlesen! Der Erfolg dieser ersten Esperanto-Vorlesung
war nicht die erforderliche Riihrung iiber Jihos vergebliche Be-
miithungen, die Familie ausfindig zu machen, .wo meine Frau einst
gewohnt hatte, sondern schallendes Geldachter. Wiihrend der
Pause horte ich aus den sich bildenden Debattierklubs Sitze wie:
Kann denn unser Lehrer Chinesisch? E Quatsch, das ist am Ende gar
kee richtger Chinese. Die Chinesen schreiben doch ganz andersch.
Nee, nee, das is a Gstudierter, die konnen alle Franzos'sch. — Herr
Lehrer, konnen Sie Franzosisch? ,Nein.” Aber Englisch? ,,Auch
nicht.” Was haben Sie uns denn da vorgelesen? , Wir schreiben
uns in Esperanto.” Esperanto? Was ist denn das? Kénnen wir das
auch lernen? ,,GewiB.” Und bereits am niachsten Morgen brachten
mir 32 Kinder die schriftliche Einwilligung der Eltern, Esperanto
zu lernen, und die nicliste Schulvorstandssitzung genehmigte nach-
traglich die kostenfreie Uberlassung von Schulzimmer, Heizung
und Beleuchtung. Nach einem halben Jahr wurde Esperanto
oifentlich gepriift, und schon lange vorher hatte die erste Schiiler-
korrespondenz eingesetzt. Uber die Erfahrungen dieser ersten,
wilden Korrespondenz kann ich mich kurz fassen. Mancher Kursus-
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leiter, mancher Esperantist wird sie schon am eigenen Leibe und
oft genug zum Schaden unserer Sache erfaliren haben. Verlieren
doch oft gerade die eifrigsten und begabtesten Schiiler die Lust am
Weilerlernen, wenn der Erfolg des Briefverkehrs ausbleibt. Von
Gliick konnten immner noch die reden, deren Briefe als unbestellbar
zuriickkamen.

Was war zu tun, zumal die Erfahrungen in der neu gegriindeten
Ortsgruppe eher noch trauriger waren als in der Klasse? Wihrend
des Krieges ruhte die Korrespondenz fast vollig. Als aber nach
dem Kriege der SchulausscliuB Esperanto als Pilichtfach orts-
gesetzlich verankerte, iiberlegte ich mir sehr reiflich, wie nunmehr
der sicher nicht ausbleibende Wunsch nach neuen Adressen zu
stillen sei. Und ich mochte nunmehr meine Erfolge auf Grund der
planmiBig betriebhenen Korrespondenz auch der iibrigen Esperan-
tistenwell zur Nachahmung empfehlen. Zundchsl muB man sich
und seinen Schiilern von vornherein klar machen, dafl auch bLei der
peinlichsten Erfiillung aller Vorbedingungen eines ernsten Schrifl-
verkehrs Riickschlige nichl ganz zu vermeiden sind; handelt es
sich doch bei der Korrespondenz eines Esperantisten um die weite
Welt, uin Entfernungen von Tausenden, ja Hunderttausenden von
Kilometern und um Zeitraume nicht nur von Stundenldngen, son-
dern von Wochen und oft sogar von Monaten. Ich habe sogar zu
Beginn der allgemeinen Korrespondenz die Schiiler eincn freien
Aufsatz machen lassen mit dem Thema: Was meine erste Espe-
rantokarte auf ihrer Reise alles erzdhlen kénnte. Und wenn auch
die Berichte phantasiebegabter Kinder selbst die greulichsten
Vorstadtfilins und Detektivromane noch in den Schatten zu stellen
verstanden, so habe ich mich doch im stillen dariiber gefreut;
konnte ich doch bei MiBerfolgen die Kinder mit iliren eigenen Be-
denken und Gedanken trosten. Aber das war fast nie mehr not-
wendig. Deunn worin bestanden eigentlich im Grunde genommen
die vielen MiBerfolge? Im wesenilichen im Absender selbst. Das
zeigte mir meine GegenmaBnahme sehr bald. Und was tat ich?
Ich machte mir die Miihe, alle Adressen, die ich den Kindern gab,
in  Schiilerverzeiclhnis meines Amtskalenders kurz zu notieren
(unter ,kurz” verstelie ich auch die Mithilfe der Kurzschrift); das
war aufangs, ich betone das noch einmal, ganz gewill cine Arbeit,
eine Arbeit aber, die immer mehr zur Freude wurde fiir Schiiler
und Lehrer. Ferner gebe ich nur Adressen heraus von Gleicl:-
altrigen, oder von Kollegen, die mit Kindern Austausch wiinschten
oder denselben ihren Klassen vermittelten.

DaB meine Miihe spidter sogar auch materiell reich belohnt
wurde und mich in den Stand setzte, selten schones, reiclies und
vielseitiges Ausstellungsmaterial der verschiedensten Linder zu
besitzen, sei nur nebenbei erwihnt, gehdrt aber nichi mehr zum
Thema der ersten Korrespondenz. Der schonste Erfolg dieser MaB-
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nahme aber war der, daB ich in kurzer Zeit nicht nur wirklich ernste
(man verstehe das Wort nicht falsch) Korrespondenten hatte, son-
dern sehr bald auch die Eigenwilligen bekehrt hatte, die noch
immer den alten Weg beschritten, blindlings jede Adresse, die
ilnen in die Finger kam, zu benutzen, ihre Post vor dem Abgehen
nicht durchlasen, geschweige durch meine Kontrolle gehen lieBen.
Damit habe ich bereits angedeutet, wie ich zum Erfolg kam: hinter
jede Adresse schrieb ich den Tag und Inhalt der Sendung und in
Klammern auch den Tag, wann die Antwort einlief. Nachdem die
Korrespondenz eingerichlet war, kiimmerte ich mich weniger um
den Inhalt, als vielmelr nach wie vor um das AuBerliche. Und was
fand ich da in der ersten Zeit fast bei allen Schiilern — und das war
ja nun auch der Grund, warum das planlose Geschreibsel so vieler
versagen muBte —: Die einen schrieben deutsch, andere frankierten
ungeniigend, wieder andere schrieben die Adresse falsch oder ver-
gaBen den Absender oder glaubten, dafl jeder Australneger wissen
miisse, daB Wurgwilz in Deutschland, und zwar bei Dresden liege.
Andere wieder schrieben als Absender: Miiller, Hauptstralle 4, und
vergallen den Ort, noch andere lateinisierten russische oder grie-
chische Buchstaben. Kurzum, es gab anfangs viel Aufenthalt,
manche Doppelarbeit; und manzhe teure, schone Karte wanderte
in den Papierkorb oder.ins Feuer. Aber bei den meisten hat sich
diese Geduldsprobe glinzend bezahlt gemacht, wie ich weiter oben
bereits andeutete.

Der Kiirze wegen setze ich hierher ein kleines Beispiel aus
meinem Kontrollheft vomn Schiiler Paul R. an seinen Freund Howard
L. B. aus dem Jalhrgang 1923/24:

Ab 1.9. Im Brief Briefinarken, Zeitungen
(Antwort: 24. 9.)

Ab 3. 10. Siegelmarken, moderne Schulhefte
und -biicher (31. 11.)
ADb 31. 11. Klassenbild, Papier- und Hartgeld

Ab 23.1. Statistik und Esp.-Programm, Zeich-
nungen, Sichs. Schweizkarten (1. 4.)
USW.

Da ich die Anschriften hatte, half ich dort, wo die kindliche Bitte
um Austausch versagte, gelegentlich selbst nach durch ein Kirtchen,
ohne das immer dem Kinde zu sagen.

Schwieriger freilich liegt die Sache bei Erwachsenen-Kursen.
Aber auch hier habe ich die jungen Leute allméhlich doch iiberzeugt,
daB man ohne ,Buchfiihrung” nicht zum Ziele kommt. Ja ich habe,
als ich bei einem Werbevortrag auf einén ungldubigen Thomas sli2B,
die erste Lektion nicht damit begonnen, Lektion 1 gut oder schlecht
durchzuhetzen, sondern mit Aufsetzen eines Esperanto-Briefes an
einen waschechten Tschechen, den wir baten, uns mit seinen (e-
sinnungsfreunden an einem sidchsisch-bohmischen Grenzort kommen-
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den Sonntag ein Stelldichein zu geben. Die zweite Lektion dieses
Kursus bestand nun tatséichlich darin, daB ich mit dem Esperantisten-
stamm meiner Ortsgruppe und den Neulingen losfulir und in Praxis
allen noch irgendwie Zweifelnden zeigte: Esperanto lebt! Und auf
dem Heimwege behaupleten sogar einige Anfinger, sie hitten ,,schon
viel” verstanden, und wenn sie hitten acht Tage so zusammen-
bleiben konnen, hitten sie Esperanto ohne Lehrbuch gelernt. Damals
war der Erfolg noch der, daB sich unmittelbar hinterher eine rege
Korrespondenz herausbildete, die noch heute besteht. Und damiit
komme ich zum letzten, zu der Generalfrage: Wann soll die ersle
Korrespondenz einsetzen? Die Antwort liegt bereits im soeben Ge-
sagten: In Esperanto gibt es fiir mich keine Zeitgrenze. Bei den
Schiilern warte ich mit der Korrespondenz nicht, bis das erste Heft
des Streidt-Lehrbuchs zu Ende ist, und bei den Erwachsenen habe
ich immer frither korrespondieren lassen, noch ehe Borels 6. und
Petros 16. Lektion dran war.

Zusammenfassend aber mochte ich allen wahren Esperantisten
den Rat geben: Pflegen Sie ja eine ernste, gut vorbereitete und
systematisch ausgebaute Korrespondenz mit allen Teilen der Erde,
es gibt keinen schoneren und geistreicheren Sport. Erfiillen Sie damit
endlich Samenhofs erstes Gebot an die Menschheit: Betrachte die
Menschen als eine Familie. Denn wir haben nur ein natiirliches
Vaterland: das ist die Erde, und wir haben nur eine geistige Not:
das ist die Unwissenheit und Unkenntnis gegeniiber fremden Volks-
stimmen, auf daB endlich Herders Wort fiir alle Wahrheit werde:

Die Welt ist nur ein einzig Haus;

wer die Sache des Menschengeschlechts als die
seine betrachtet,

nimmt an der Gotter Geschaft,

nimmt am Verhangnisse teil.

Wurgwitz (Dresden) Reinhold Scheibler.
Landhaus ,,Espero”

Esperanto durch Fernunterricht.

Der Fernunterricht ist in den letzten Jahrzehnten besonders
durch die bahnbrechende Arbeit einiger groBer Schulen (,,Methoden™)
so allgemein bekannt geworden, daB es sich wohl eriibrigt, eine be-
sondere Erklirung dariiber abzugeben. Auch ist hier nicht der Platz,
die Vorziige oder Nachteile der einzelnen Methoden und Systeme zu
erortern, die im wesentlichen nicht allzusehr voneinander ab-
weichen. Ich will jedoch nicht unerwidhnt lassen, daB es eine Art
des Fernunterrichtes gibt, die sich fiir die meisten Lernbegierigen
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nicht empfiehlt. Ich meine den Fernunterriclit, der streng genommen
als ,,Selbstunterricht” bezeichnet werden miiBte, da ein gegenseitiger
Gedankenaustausch zwischen Lelirer und Schiiler hierbei nicht statt-
findet. Dieser Unterricht ist sozusagen das Gegenteil des ,,Fern-”
Unlerrichts, da er sich nur in der N he abspielt, zwischen dem
Schiiler und dem Lehrbuch, dem meist ein ,,Schliissel” zur Kontrolle
der Aufgaben beigefiigt: ist. Die wenigsten werden die Ausdauer
besitzen, einen solchen Lehrgang durchzufiihren, da die stindige An-
regung fehlt, die sich bei dem lebendigen, wenn auch nur brieflichen,
Gedankenaustausch zwischen Lehrer und Schiiler in dem eigent-
lichen Fernunterricht von selbst ergibt, von anderen Nachteilen ganz
abgeselien.

Den Fernunterricht wendet man heute auf viele Gebiele des
menschlichen Wissens an. Dem Manne mit einfacher Schulbildung
wird hier die Moglichkeit geboten, sich eine hohere Allgemeinbildung
zuzulegen. Mancher, der seine Gymmnasialjahre unterbrochen hat,
nimmt hier spiter die Gelegenheit wahr, oline die Schulbank wieder
driicken zu miissen, das Versdumte nachzuholen und duorch Erlan-
gung der Obersekundareife (friiher ,.Einjdlirigenpriifung”) oder der
Reife” (Abiturientenexamen) seiner Schulbildung den vermiBten
Abschlu8 zu geben. Der Beamte, der Kaufinann, der Landwirt usw.,
alle konnen heute ihre Kenntnisse auf dem Wege des Fernunterrichts
erwerben oder vervoilkomimnen. Sogar die Redekunst wird auf
diese ,,stumme” Weise gelelirt, was aber nicht zu verwundern ist,
wenn man hedenkt, dall man auf diese Art schon seit Jahren fremde
Sprachen nicht nur lesen und schreiben, sondern auch sprechen lehrt.
— Wie cignet sich nun der Fernunterricht zur Erlernung des Espe-
ranto?

Die Vorziige der Volkersprache Esperanto vor den Volks-
sprachen sind uns wohlbekannt. [hr einfacher, regelméBiger Aufbau,
ihre Folgerich{igkeit sind kaum zu iibertreffen. Die knappe Sprach-
lehre im Verein mit der einfachen Aussprache ermoglicht es in der
Hauptsache, daB Esperanto bedeutend schneller und auch vollkom-
mener als andere Sprachen durch Fernunterricht erlernt wird.

Der Fernunterricht fiir Anfinger dauert in der Regel 3 Monate,
also nicht linger als die meisten Gruppenlehrgénge. Der Schiiler
sendet wihrend dieser Zeit nach der ihn iibergebenen Anweisung
wochentlich die vorgeschriebenen Ubersetzungen an den Leiter ein,
die er umgehend berichtigt und mit den etwa notwendigen Erkld-
rungen versehen zuriickerhilt. Durch lautes Lesen der Uebungen
von Anfang an kénnen Zunge und Ohr mit der Aussprache und dem
Klang der Sprache vollkommen vertraut gemacht werden, so da3 es
zur richtigen Erlernung keines Lehrers, der die Worte vorspricht,
bedarf. [ch selbst habe Esperanlto ohne Lehrer und nur durch ge-
naues Befolgen der klaren Ausspracheanleitungen sprechen gelernt
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und konnte nachher zu meiner frohen Ueberraschung feststellen, daB
meine Aussprache genau der Aussprache der Esperantisten ent-
sprach, die die Sprache bei einem Lehrer gelernt hatten. — Auch der
Fremdsprachenunkundige ist nach Beendigung des Lehrganges
schon soweit in die Sprache eingefiilirt, daB er mit anderen Espe-
rantisten im In- und Auslande in schriftlichen Verkehr treten und
die Werke des Esperantoschrifttums ohne Schwierigkeit (selbst-
verstindlich noch unler Zuhilfenahme des Worterbuchs) lesen und
verstehen kann.

An den Anfingerlehrgang kann sich ein Fortbildungslehrgang
anschlieBen, der zugleich auch die Vorbereitung auf eine Esperanto-
priifung bildet. Da hierzu vor allem die vollkommene Kenntnis und
Beherrschung der Sprache verlangt wird, wird zu Anfang in der
Regel noch einmal eine ausfiihrliche Sprachlehre durchgearbeitet.
Die Fortsetzung bilden Unterricht und Aufsitze iiber Geschichte,
Organisation und Schrifttum des Esperanto, so daB der Schiiler mit
allern bekannt gemacht wird, was auf die Sprache und die Bewegung
Bezug hat.

Der Fortbildungslehrgang nimmt etwas lingere Zeit in Anspruch
als der Anfingerlehrgang.

Was meine eigenen Erfahrungen in dem Fernunterricht, den ich
seit anndhernd 10 Jahren (mit einigen Unterbrechungen) leite, an-
geht, so konnte ich dabei feststellen, da mehr Schiiler das Ziel des
Unterrichits erreichen als bei unseren Gruppenlehrgingen. Dies mag
darauf zuriickzufiihren sein, daB8 die Schiiler den Lehrstoff mit viel
mehr Aufmerksamkeit und Uberlegung als sonst durchgehen, wo
sie sich in vielen Fillen nur auf die Erkldarungen des Lelirers in der
Stunde verlassen, Eine ganze Reihe Teilnelimer, darunter auch
solche mit einfacher Schulbildung, haben den Lelirgang mit gutem,
zum Teil sehr gutem Erfolg beendet. Der Anschlufl an eine Orls-
gruppe, der, wo eine solche besteht, ja immer empfehlenswert ist,
oder der Beitritt zum Welt-Esperanto-Bund haben sie nach Beendi-
gung des Unterrichts unserer Bewegung erhalten.

Einige sachliche Erwigungen fiihren zu der Feststellung, dal}
der Fernunterricht verschiedene Vorziige vor dem Gruppenunter-
richt hat. Alnlich wie bei dem Privatunterricht steht der Schiiler,
was seine Leistungen angeht, unter standiger scharfer Uber-
wachung des Lehrers. Jeder einzelne Fehler, jede Unsicherheit
wird bemerkt und richtiggestellt, was beim Klassenunterricht nicht
in jedem Einzelfalle méglich ist. Der Fernunterricht bindet niemand
an bestimmte Tage und Stunden; im Notfall kann der Lernende hie
und da eine freie Viertelstunde darauf verwenden. Er kann sich
ferner so viel oder so wenig Zeit zum Studium nehmen, wie er seiner
Vorbildung nach benéligt; d. h. wer noch keine Fremdsprache ge-
lernt hat oder bei einzelnen Abschnitten ldnger zu verweilen
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wiinscht, fiihlt sich nicht durch das schnellere Vorschreiten seiner
Mitschiiler zuriickgesetzt, und wer sprachlich vorgebildet ist oder
eine rasche Auffassungsgabe besitzt, wird nicht durch weniger
schnell arbeitende Mitschiiler im Vorwirtskommen gehemmt, wie
dies beim Gruppenunterricht der Fall ist, bei dem nan es meist mit
Schiilern sehr verschiedener Bildungsstufen und Auffassungsgabe zu
tun hat. Endlich hat der Fernunterricht noch den Vorzug der Billig-
keit.

Der Fernunterricht wird itmmer neben dem personlichen Unter-
richt seinen Platz behaupten konnen. Bei der allmihlich aufkom-
menden Nachfrage nach Esperanto beherrschenden Kraften wird sich
in vielen Gegenden der Mangel an Gelegenheit zur Erlernung der
Sprache fiihlbar machen. Hier kann der Fernunterricht helfend ein-
springen, so daB keiner von denen, die ihre Sprachkenntnisse be-
reichern wollen oder miissen, darauf zu verzichten braucht.

Moge der Fernunlerricht auch fernerhin der Ausbreitung der
Samenhofschen Schopfung dienen,
den Anhingern zur Freude und der Menschheit zum Nutzen!

Koblenz, LeoFunken,
Florinsmarkt 7 a. gepr. Lehrer des Esp.-Instiluts
f.d. D.R.

Lehrt Esperanto-Kurzschrift!
Von Robert Kreuz, L. K., gepr. Lehrer der Kurzschrift, Genf.

Mit der zunehmenden Bedeutung des Esperanto als Sprache der
Praxis wichst auch der Wert der Esperanto-Kurzschrift. Die Zahl
der Esperanto-Zusammenkiinfte, -Tagungen, -Kongresse, bei denen
Esperanto alleinige Verhandlungssprache ist, wichst jahrlich. Auch
die Zahl der Kongresse, bei denen Esperanto Hilfs- oder Uber-
setzungssprache ist, nimmt mehr und mehr zu. Wenn Esperanto
noch mehr Eingang in Handel und Industrie gefunden haben wird,
ist die Kenntnis der Esperanto-Kurzschrift unerldBlich.

Bereits jetzt 148t sich ein Mangel an Esperanto-Kurzschreibern
feststellen, der im Laufe der Zeit noch fiihlbarer werden wird.

Bei dem heutigen Stande der Kurzschrift-Verwendung, beson-
ders in Deutschland, eriibrigt sich eine langatmige Erkldrung des
Wertes der Kurzschrift im allgemeinen. Als Hilfsmittel bei der Aus-
arbeitung von Esperanto-Aufsitzen kann sie ausgiebige Verwendung
finden. Als Merkhilfe bei Vortriagen urtd Aussprachen ist sie von un-
endlichem Vorteil. Man kann sich kaum einen Schriftfiihrer vor-
stellen, der ohne Kenntnis der Kurzschrift auskime. Die Fahigkeit,
das gesprochene, fliichtige Wort mit dem Bleistift oder der Feder
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festzuhalten, ist von unschitzbarem Nutzen. Um wieviel groBer ist
erst der Wert der Esperanto-Kurzsclirift, gemessen an der Bedeutung
des Esperanto selbst!

Der Kenntnis der Esperanto-Kurzschrift ist bis jetzt nicht all-
zuviel Beachtung geschenkt worden. Zwar ist eine Reilie in- und
auslidndischer Systeme auf Esperanto iibertragen worden. Auch
mehrere Originalsysteme wurden fiir Esperanto aufgestellt.

Von den deutschen Systemen bestehen folgende Ubertragungen:

Arends: (z. Zt. in Vorbereitung).
Brauus: von P. Ahlberg.
Gabelsberger: von Christoffels (mit Redeschriftanleitung).
von Schramm.
Nationalstenografie: von Wohlrabe.
Palm: von Wingen (noch nicht verofientlicht).
Roller: von H. Roller.
Scheithauer: 1. von Hauschildt.
2. von Frohns.
Stenotachygrafie: 1. von Kirchhof und Legel.
2. von Prof. Scheller.
Stolze-Schrey: von Schneeberger (Schulschrift).
von Kreuz (Redeschrift z. Ubertragung Schnee-
berger).

Zuletzt ist von Karp Wallon die amtliche Reichskurzschrift aut
Esperanto iibertragen worden.

Von diesen Ubertragungen haben nur die vou Gabelsberger
(Schramm iiberwiegend) und Stolze-Schrey merkliche Verwendung
gefunden. Nach Stolze-Schrey habe ich selbst die Hauptreden der
letzten 4 Welt-Esperanto-Kongresse aufgenommen. Die anderen
Ubertragungen sind offensichtlich nur Veréifentlichungen geblicben.
Es ist zu erwarten, daB bei steigender Einfiihrung der Reichskurz-
schrift auch die Bedeutung ihrer Obertragung wachsen wird. Die
Entwicklung ist ja noch nicht abgeschlossen.

Der zunehmende Kurzschrift-Unterricht in der Schule und die
Bestrebungen zur Schaffung einer wirklichen Volks-Vollkurzschrift
zeichnen den Weg vor fiir den dringend notwendigen Esperanto-
Kurzschriftunterricht. Bislang ist die Kenntnis der Esperanto-Kurz-
schrift auf die beschridnkt geblieben, die aus irgendeiner Anteil-
nahme, aus Liebhaberei oder aus wissenschaftlichem Interesse die
Aneignung betrieben haben. Nur wenige haben dies aus praktischer
Erwigung heraus getan.

Jetzt gilt es, diese Kenntnis zu verallgemeinern, wozu die beste
Gelegenheit der Gruppen-Unterricht bietet. Berufs- wie Kurzschrift-
lehrern sei daher die Einrichtung von Lehrgingen empfollen, die in
zwei Klassen eingeteilt werden konnen:

1. Schulschrift-Unterricht fiir die allgemeine Benutzung bis zur
Verwendung als Diktatschrift;
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2. Redeschrift-Unterricht fiir die hohere Praxis bis zur Verwen-
dung fiir Kongref-Aufnahmen, mit Steigerungsdiktlat.

In die erste Klasse kounnen auch Nichtkenner des deutschen
Systems aufgenommen werden, die, wie die Erlernung durch Aus-
linder zeigt, die Ubertragung auch als Qriginalsystem erwerben
konnen. Die Kenntnis des deutschen Systems ist indessen er-
wiinscht.

Die zweite Klasse wnfaBt lediglich Kenner der Esperanto-Kurz-
schrift, denen die notwendige Weiterbildungsgelegenheit zu geben
ist. Zum Teil féllt diese Arbeit in das Titigkeitsgebiet der Kurz-
schriftvereine. Sie kann auch intersystemal sein.

Es ist hier mit Absichl nicht von der Wahl eines bestiminten
Systems gesprochen worden. In fast 20-jihriger Kurzschreiber-
Tatigkeit habe ich feststellen konnen, wie oft die Fertigkeit nicht
nur von der Giite des Systems, sondern in erster Linie auch von
der Person ablingt, die die Kurzschrift verwendet. Wer Dbereits
ein deutsches System beherrscht, wird in der Regel eine Ubertra-
gung dieses Hystems sich anejgnen. Die praktische Verwendung
zwei verschiedener Systeme nebeneinander ist mit ganz erheblichen
Schwierigkeiten verkniipft, ja bis jetzt nur ganz wenigen gelungen.
Selbst ‘nach der Zwangseinfiilhrung der Reichskurzschrift — iiber
deren Wert oder Unwert hier nicht die Rede sein soll —, wird die
Melirsystemigkeit auf absehbare Zeit hinaus bestchen bleiben. Fiir
die Kriifte, die in der Reichskurzschrift ausgebildet werden, hesteht
ja die Moglichkeit der Erlernung der Esperanto-Ubertragung dieser
Schrift.

Eine Weltkurzschrift besteht bis jetzt nicht. Ihre Schaffung
und die Anpassung fiir Esperanto wird erheblichen Schwierigkeiten
begegnen, wenn sie nicht gar unmoglich ist. Zuletzt ist nicht zu
iibersehen, dall die Maschinen-Kurzschrift bereits als Wettbewerbe-
rin zur Handkurzschrift auftritt. In den letzten zwei Jahren sind
beispielsweise mit der ,,Stenotype”’-Maschine von Grandjean (der
Erfinder ist zufillig Esperanto-Anhidnger und Vorsitzer der fran-
zosichen Gesellschaft ,Esperanto et Commerce” in Paris) sehr be-
achisame Ergebnisse erreicht worden. Die Zukunft 148t die Er-
setzung der Handkurzschrift durch die Maschinenkurzschrift in der
groBeren Praxis als bestimmt voraussehen. Die Bedeutung der
Handkurzschrift fiir den allgemeinen Hilfsgebrauch wird dadurch
nicht verschwinden. Wie lange die Entwicklung dauern wird, laBt
sich nicht voraussagen. Jedenfalls bleibt bis dahin, ja dariiber
hinaus die Mahnung bestehen: Lehrt Esperanto-Kurzschrift!
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Cu oni povas pensi en fremda lingvo?
Dr Prof. D-ro Dietterle, Leipzig.

Tre ofte oni andas flanke de I' instruistoj de fremdaj lingvoj,
flanke de la filologoj la postulon, ke: la lernanto havigu al si la konon
de fremda lingvo tiamaniere, ke li kutimigu al la pensado en &i tiu
fremda lingvo. Kion ili celas kaj intencas per tia postulo?

Mi faru la provon, diri pri la afero kelkajn vortojn, preterlasante
Ciujn sciencajn terminojn kaj uzante kiel eble plej simplajn
esprimojn, —

Sajnos iomete strange, ke mi konstatas: oni povas respondi nian
demandon kaj per ne kaj per jes. La respondo dependos de tio,
kiamaniere oni komprenas la demandon mem. La simpla demando,
ne akompanata de plia klarigo, kion gi intencas, certe nepre devas
esti neata. La kialo estas tre simpla: ni generale ne pensas en
vortoj kaj frazoj, neniu homo pensas en lingvo, e¢ ne en sia gepatra
lingvo. Mi pensas en bildoj, kiujn mi, poste parolante, devas ,,en-
vortigi”. Por la pensado mem mi ne bezonas vortojn aii iun lingvou.
Kiam mi pensas, mi ne aiidas ion, mi vidas ion spirite. Ekz.: iu
homo pensas: ,morgaii venos mia amiko”. Tute egale, ¢u la kon-
cerna persono estas Germano aitt Anglo ati Italo aii Japano ait el
in alia nacio, li, peusante pri tio, tuj en sia spirito vidas bildon, li
vidas la amikon, li imagas la morganan tagon, la alvenon de I
amiko kun diversaj eksteraj cirkonstancoj. Ci tiu procedo kom-
preneble okazas tre rapide, pli rapide ol kun rapideco de I’ fulmo —
nome kun la rapideco de I' pensado, kiu ja farigis proverba kiel la
plej granda rapideco. Kaj: por la nura penso al la morgaiia alveno
de 1" amiko neniu homo bezonas vortojn aii lingvon. Vortojn li nur
bezonas — kompreneble! — en la momento, kiam li al alia persono
volas kvazaii transdoni tion, kion li travivas, sentas, vidas interne.
Li bezonas helpilojn, kiam li volas montri la internan bildon ai
bildaron, kiu per si mem apartenas al neniu lingvo, nek al la gepatra
de I’ parolonto, nek al la fremda de eksterlandulo, kun kiu li volas
paroli.

(Ci tie mi ne parolu pri tio, ¢u ne estas eble, transdoni la bildojn
de nia interna pensado rekte al alia persono per spirita transigo
de la pensoj. Tio estas afero, kiu ne koncernas nian temon.)

La unuopa penso por si mem estas kvazaii tute nuda objekto,
nuda figuro, kiun mi vidas en mi, nevidebla bildo por aliulo. Vol-
anle montri gin, mi devas ,envortigi” la bildon, t. e. mi bezonas
veslajon, kiu faras la internan bildon de mia spirito sentebla, videbla
aii — 8ajne, éar mi transdonas gin al personoj — aiidebla. (Fakte
nur ,8ajne aiidebla”, &ar gi tuj Ce la alia per la atidita vortsono
farigas interne same videbla, kiel ¢e mi. La alia ne atidas pensojun,
li atidas nur vortsonojn, kiuj tuj farigas pensoj por li, ¢ar ili vekas
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ankaii ¢e li la koncernan internan bildon.) Tre bone la germana
lingvo diras, ke oni ,envestigas siajn pensojn en vortojn”, do, la
envortigo estas kvazaii envestigo. La vestajoj estas la diversaj
vortoj de la lingvo. Ciu lingvo estas kvazaii granda vestejo, kiu
enhavas por ¢iuj penso kaj rilato de pensoj taiigan veston, taiigan
por fari la penson ekkonebla de samlingvano, nur de tiu — kom-
preneble! — &ar ano de alia lingvo bezonas alian envestigon, en-
vestigon de la pensoj en vortojn de sia lingvo.

Kiam mi volas transdoni simplan penson nur al ano de mia
gepatra lingvo, ankaii &i tiu envortiga procedo, procedo de en-
vestigo, okazas tre rapide sekve de postinfaneca kutimigo; ekz. mi
tuj trovas por la diversaj pensoj kaj bildoj enhavataj en la frazo
»morgaii venos mia amiko” la konvenajn vestojn en la.granda
vestejo de mia nacia vortprovizejo. Sed vi baldaii konstatos, ke la
procedo farigas des pli malrapide, ju pli viaj pensoj estas profundaj,
ju pli viaj pensoj okupigas pri gravaj ,,ideoj”, kiujn vi vidas pli ai
malpli klare en via interno, sed por kiuj vi ne tuji — ankati ne en via
gepatra lingvo — trovas la gustajn vortojn. Vi devas pripensi pri
la gustaj vortoj. Kelkfoje vi eé¢ tute ne sukcesos, sufi¢e esprimi tion,
kion vi vidas spirite, éar fakte en via animo ekzistas pensoj, bildoj,
por Kiuj vi ne trovas la envestigajn vortojn. Se vi vere pensus en
lingvo, vi povus pensi nur pri ajoj kaj aferoj tuj esprimeblaj. Do,
la &efa rezulto: la homo ne pensas en lingvo, eé ne en la gepatra
lingvo. La afero Sajne estas tute alia, se temas pri abstraktaj pensoj.
Abstrakta penso en la animo 8ajne ne estas akompanata de konkreta
— kompreneble spirita! — bildo. Tamen &iu abstlraktajo estas kun-
ligata kun iu konkreta, reala bildo, kvankam ofte tre malklara. Se
la afero ne estus tia, ni tute ne povus esprimi niajn pensojn pri
abstraktaj ajoj. Sed mi ne volas enuigi per psikologiaj kaj lin-
gvislikaj problemoj.

Ni reiru al la fakto, ke la vorto estas la vesto, kiun oni surmetas
sur la penson, por fari gin ekkonebla, kaj ni imagu la situacion,
kiam ni volas esprimi niajn pensojn en fremda lingvo. Tiam la
procedo — kutime Cefe dum la tempo, dum kiu oni estas komenc-
anta lernanto de fremda lingvo — estas la jena: Mi esprimas mian
penson unue per vortoj de la gepatra lingvo — ¢&u buSe aii skribe aii
nur pripensante la vortojn, —, mi surmetas la veston el mia nacia
vestejo, el la nacia vortprovizejo, kaj poste mi pripensas: Kia vesto
de la alinacia lingvo, en kiu mi volas paroli aii skribi, korespondas
en la fremda lingvo al tiu de mia gepatra lingvo? Eble mi jam
iomete konas la fremdnaciajn vortojn. Se ne, nu, tiam ekzistas listo
de la vestprovizejo, katalogo de I’ alinacia vestejo, en kiu oni
montras al mi, kiuj vestoj ekzistas en gi, por envestigi la pensojn,
kaj kiamaniere ili korespondas al tiuj de mia nacia vortprovizejo —
nome: la fremdlingva vortaro, la leksikono. Kaj nun mi spertas,
komparante, la jenon: por la germana vorto ,,Freund” ekz. la franca
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lingvo havas ,ami”. Nun mi tuj eligas la penson ,Freund” el la
nacia vesto kaj surmetas al gi la fremdan veston ,.ami”’. Por
»morgen” mi trovas la vorton ,,demain”, por ,kommen” la vorton
yvenir” ktp. Jam dum traduko de tiel simpla frazo kiel ,,Morgaii
venos mia amiko” por la komencanto ekestas malfacilajoj. Cu la
germana vorto ,,mein” france estas ,,mon” aii ,,ma”’? Estas necese,
pripensi la sekson de la vorto. Cu ,venir” estas regula aii neregula
verbo, kaj kia estas la formo de I’ futuro? Sed tio &i tie por ni estas
flanka afero. La Gefa estas, ke oni komprenu, ke tia traduko estas
kvazaii laboro de en- kaj alivestigo de I' pensoi.

Ju pli sperta mi estas rilate la konon de la fremdlingva vestejo,
des pli rapide mi sukcesas en- kaj el- kaj alivestigi miajn pensojn.
lom post iom la lerteco farigas pli granda; sed la plejmulto de la
studantoj de fremdaj lingvoj ne atingas sufiée grandan lertecon, jam
pro tio, Car ili per la nereguleco de la propra kaj fremda gramatikoj,
per la naciismoj ktp., estas malhelpataj dum &iu paSo. La plejmulto
ne atingas la staton, en kiu oni tuj kaj rekte skribas kaj parolas en
fremda lingvo, ne antaiie pensinte aii espriminte — &u entute, &u
minimume parte — la tradukotan frazon, la esprimotan pensaron
e¢n la gepatra lingvo. Mi jus diris ,,pensinle . .. en la gepatra
lingvo”. Cu tio ne estas kontraiidiro kontraii mia nea respondo
al nia tema demando?!

Nu, se oni volas esprimi tion, ke iom post iom por lernanto de
fremda lingvo estas kaj farigos eble, mallongigi la procedon dum
la traduko tiamaniere, ke oni tuj povas trovi la alinacian veston por
sia penso, ne antatie espriminte gin en la gepatra lingvo, ne envestig-
inte gin en veston de sia propra lingvo, tiam oni, kvazaii per mal-
longigita frazo, povas paroli pri tio, ke estas eble ,,pensi en fremda
lingvo”. Dum @i tiu procedo oni ne iras la malrektan vojon — de
la envestigo en vestojn de sia lingvo kaj de tiuj en alinaciajn — sed
rektan vojon de la penso al la alinacia esprimo. Tio estas ebla, kaj
tio estas stato éefe celinda dum la instruado kaj lernado de fremdaj
lingvoj. Al &i tiu stato oni povas konduki dum la lingvo-instruado
fremda, jam de komence, kaj la melodo, kiu plej bone sukcesos
tiurilate, certe estos la plej bona.

Cu oni povas apliki tian metodon ankaii por Esperanto? Nu,
¢iu, kiu scias, ke Esperanto estas lingvo unuflanke tute simila al la
eliropaj kulturlingvoi kaj aliflanke lingvo sen gramatikaj esceptoj,
sen . . . ismoj, lingvo, en kiu oni el unu radiko — helpe de la afiksoj
— povas formi grandan aron da novaj, tute kaj tuj kompreneblaj
vortoj, lingvo, kiu anstataii granda vortaro postulas nur logikan
pensadon, kaj en kiu &iu guste logika pensado €iun penson faras tuj
komprenebla por alinacianoj . . ¢&iu, kiu scias tion, tuj komprenos,
ke estas dekfoje pli facile ,,pensi en Esperanto”, ol en iu nacia
lingvo, supoze, ke oni uzas la mallongigitan frazon ,,pensi en lingvo”
en la supre dirita senco.
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El mia propra sperto mi povas konslati, ke mi post multjara
studado ne kapablas tiel bone pensi en la latina kaj franca lingvoj,
kiel en Esperanto post mallonga studado. Al miaj samideanoj
komencantaj mi donas la jenan konsilon: ne espritnu viajn pensojn,
parolante aii skribante Esperanton, ilin envestigante antaiie en ger-
manan veston kaj poste tradukante Esperanten, sed kiel eble plej
baldaii tuj provu envestigi ilin en la Esperantoveston. Do, malgraii
la principa neado. de la tema demando, por &iuj la praktikan kon-
silon: ,,Pensu en Esperanto”!
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Der Esperanto-Lehrer

Anleitung fiir Nichtlehrer zur Erteilung von Esperanto-Unterricht
Von Lehrer Hans Dahmen

La instruisto devas kompreni la
arton instrui. La plej lerta esper-
antisto en la mondo ne sukcesus,
se li ne komprenus tiun simplan,
sed samtempe malfacilan arton.

M. L. Blaise, L. K.

I. Ist Methodik notwendig?

»Niaj pioniroj laboris, kaj la afero kreskis”.

Diesen Ausspruch tat unser Meister Samenhof auf dem 4. Espe-
ranto-WeltkongreB in Dresden 1908. Wieviel mehr gilt dieses Wort
fiir unsere Zeit, fiir die Zeit nach dem Weltkriege, von dem man an-
nahm, dafl er dem Gedanken einer volkerumfassenden Welthilfs-
sprache den Garaus machen wiirde. Demgegeniiber bestitigen Be-
richte aus aller Welt, daB auch wihrend des Krieges unsere Be-
wegung iminer weitere Kreise gezogen hat.

Wie nie zuvor wurden infolge der riesenhaften Kriegsope-
rationen die Soldaten verschiedenster Volker durcheinandergewiir-
felt und mit ihnen die mannigfaltigen Volkssprachen, deren Unzu-
langlichkeit in Bezug auf die internationale Verstandigung nun erst
recht in die Augen sprang. So wurde in diesen Jahren, da die
Volker mit dem Gefiihle des Gemeinschaftsinteresses aus einein
Taumel des Hasses und der Vernichtung wiedererwachten, die Er-
kenntnis der Notwendigkeit eines internationalen Verstindigungs-
mittels unter diesen Volkern wach — und das Interesse fiir Espe-
ranto wuchs. Erkannte man in ihm doch das Mittel, mit dem man
die Losung mancher Kulturaufgaben der Zukunft zwisclien den ein-
zelnen Kulturvolkern herbeizufiithren erhoffen durfte.

Je mehr aber unsere Bewegung an Boden gewinnt, je mehr das
Interesse fiir Esperanto wichst, desto lauter wird auch die Forde-
rung nach Ausbildungsmoglichkeiten, also nach Unterricht in Espe-
ranto und entsprechenden Unlerrichtsleitern werdemn.
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Wohl sind die behérdlichen Erlasse der letzten Jalire erfreu-
lich. Zeigen sie doch, dall auch bei den Behdérden mehr und mehr
die Erkenntnis der Notwendigkeit und Brauchbarkeit des Esperanto
als Welthilfssprache an Boden gewinnt — dank der zielbewuflten
Arbeit unserer Fithrer.

Und doch sind wir auch hier noch nicht am Ziel, das wir er-
streben miissen: die Einfiihrung des Esperanto in die Schulen. I[st
das einmal erreicht, dann ist auch die Frage der Unterrichtsleiter
geldst, dann werden unsere Lehrer in ihren Ausbildungsanstalten
in demselben Malle fiir die Erteilung des Esperantounterrichts aus-
gebildet werden, wie man sie jetzt fiir den Unterricht in den anderen
Schulfachern ausbildet.

Solange wir aber so weit noch nicht sind, solange wir uns noch
in diesem Ubergangszustand befinden, miissen wir zur Selbsthiilfe
greifen. — Wir miissen — der Stand und die Ausdehnung unserer
Bewegung zwingen uns dazu. Wir miissen uns klar werden, daf
die Esperantobewegung in einen Lebensabschnitl geriickt ist, der
gekennzeichnet ist einerseits durch das wachsende Interesse fast
aller Berufsstinde und Kreise der gesamten Kulturvilker der Erde
an der ldee einer Welthilfssprache, anderseits durch die Angriffe
national gesinnter Kreise und solcher Gegner, die die Verfechter
anderer Weltsprachsysteme sind.

Da gilt es, auf dem Plan zu sein, um das von unserm Meister
Samenhof und unsern Fiihrern festgefiigte Haus unter dem griinen
Stern zu verteidigen. Die Verteidigungswaffe ist die Qualitiits-
arbeit, die dem Auge auch des gewiegtesten Kritikers standhilt.
Die Schmiede dieser Waffe ist der Unterricht und ihr Schmied der
Unterrichtsleiter. Er muB fiir die Erteilung des Esperantounter-
richts das geniigende MaB von Lehrgeschick und Lehrbefihigung
mit auf den Weg bekommen, das im Unterricht die notwendigen
Erfolge verbiirgt.

Die Unterrichtsleiter sind mit dem ,,Wie” des Unterrichts, der
Methode bekannt zu machen — eine Forderung, die unser allgemei-
nes Interesse erfordern und in jeder Gruppe beherzigt werden sollte.

Wohl werden Einwendungen gegeu diese Forderung laut.

Die einen sagen, zur Erteilung des Esperantounterrichts bedarf
es keiner methodischen Vorbildung. Aber warum ist dann die Aus-
bildung der Lehrer in den Schulfichern und die Ablegung einer
methodischen Priifung fiir ilire Anstellung Bedingung? Sage man
nicht, Esperanto sei einfacher in seinem Stoff wie in seiner Unter-
richtsweise.

Andere behaupten, die Forderupg nach methodischer Vorbil-
dung der Unterrichtsleiter entspringe einer Uberhebung der Lehrer-
schaft, die fiir sich allein die Kunst in Anspruch nehmen wolle,
Unterricht erteilen zu kénnen. Doch da frage ich: wird man je dem
Nichtkaufmann die Aufstellung einer Bilanz, dem Handwerker eine
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Augenoperation, dem Gelehrien eine Bauausfiihrung iibertragen?
GewiB nicht! Aber dann soll man auch nicht den Esperantounter-
richt einem Esperantisten iiberlassen, der methodisch zu diesem
Zwecke nicht ausgebildet ist!

Man kann dem entgegenhalten. daB doch unsere bisherigen
Kursusleiter, zumal unsere ersten Bahnbrecher ohne entsprechende
Vorbildung sehr gute Ergebnisse erzielt haben. Bestimmt. Und ich
mochte, den Sinn dieser Behauptung bejahend, ihn verallgemei-
nernd sogar, hinzufiigen, dab es viele Miitter gibt, die ohne jegliche
methodische Kenntnisse ihren Kindern gegeniiber oft eine Lelir-
fahigkeit bei. sittlichen, religiésen u. a. Unterweisungen, bei Dar-
bietung und Verwertung von Mérchen usw. an den Tag legen, dic
manches Lehrers Berufsgeschick in den Schatten stellt.

Aber damit ist nicht die Nutzlosigkeit methodischer Unterwei-
sungen bewiesen, sandern vielmehr nur, daBl einesteils ,,Lust und
Liebe zum Ding macht Mii' und Arbeit gering”, andernteils, dal
manchiem Mensclien ein gewisses Lehrgeschick angeboren ist, mit
dem er vielleicht groBere Erfolge erzielen kann, als mancher Be-
rufslehrer nach jahrelangem Studium.

Das alles hebi a'so die Dringlichkeit unserer Forderurig nach
methodischer Ausbildung solcher Unterrichtsleiter nicht auf, die
nicht Berufslehrer sind. Wir miissen uns uubedingt auf den Siard-
punkt stellen, dall neben den unerlidBlichen Vorbedingungen von:
Lust und Liebe sowie notwendige Kenntnisse — die der metho-
dischen Vorbildung erhoben wird.

Durch sie erhillt der Lehrer das notwendige Lehrgeschick. Er
erwirbt einen gewissen Uberblick iiber den zu behandelnden Stoff,
wodurch er in den Stand versetzt wird, denselben vor seinen
Schiilern entwickeln und wachsen zu lassen. Er wird zum sicheren
Fiihrer durch das verzweigte Gebiet der Sprache, befihigt, seine
Schiiler mit Geschick den rechten und sicheren Weg zum Erfolg zu
leiten, vorbei an allen sprachlichen Klippen und Schwierigkeiten.
Er wird zum verantwortlichen Polier auf dem Bau, der, allen An-
forderungen und Vorschriften gerecht, durch seine Schiiler den Bau
der Sprache errichten l4Bt, sie leitend, unterstiitzend, aufmunternd
und belohnend.

Nicht das Lehrbuch allein kann dem Unterrichisleiter die Fihig-
keit geben zu unterrichten. Wohl findet er hier die Zusainmen-
stellung a’ler Stoffe zum Aufbau der Sprache, wie graimmatische
Regzeln, VWortschatz, Beispiele und Aufgaben. Auch ist hier und da
eine kurze Anleitung iiber die Unterrichtsweise eingefiigt, in den
meisten Lehrbiichern aber nur spirlich. Darum — wollte der Unter-
richtsleiter nur den Zeilen des Lehrbuches folgen, wiirde scin Unter-
richt tot, langweilig und trocken bleiben.

Zum rechten, erfolgversprechenden, anziehenden Unterricht ist
mehr erforderlich. Der Lehrer mufl seine Seele in den Unterricht
hineinlegen, muB dem Lehrbuch einen durch seine Person und die



Qualitit seiner Schiiler bedingten personlichen Anstrich geben. Er
muB den Unterricht durch Beispiele und Veranschaulichung beleben,
mul} ihn interessant zu gestalten wissen durch Karten, Biicher und
Einfiihrung in dic Bewegung. Er muB bedacht sein, die Schiiler zur
Selbsttitigkeit anzuleiten, den Stoff mit ihnen zu erarbeiten und
selbst finden zu lassen, bewahre nicht von oben herab dozierend
ihnen alles als fertiges Ganze zu geben. Er muB es weiter ver-
stehen, fortschreitend aufzubauen und dabei nicht versdumen, vom
Leichten zum Schweren, vom Bekannten zum Unbekannten zu
schreiten.

Wenn hiermit die Notwendigkeit der methodischen Anweisung
erwiesen ist, so haben wir gleichzeitig auch die Ziele derselben er-
kannt und wollen berechtigterweise unsere Forderung nunmehr so
stellen: Die Unterrichtsleiter sind in der Methodik des Esperanto-
unterrichts zu unterweisen. Daliir sind besondere Lehrgidnge ein-
zurichten!

Im folgenden ist der Verlauf eines derartigen Lehrganges im
einzelnen versucht. Es ist weniger auf die strenge Erfassung aller
in Betracht kommenden Gesichtspunkte und Einzelheiten, als viel-
mehr darauf Gewicht gelegt, das Wesen eines Lehrgangs fiir Unter-
richtleiter zu zeichnen und dadurch seine Einfiihrung zu unterstiitzen.
Vielleicht konnte noch manches hinzugefiigt oder anders und
besser gebracht werden, wieder anderes fortfallen und Wichtigeres
an seine Stelle gesetzt werden, wie ja auch nicht jedes Lehrbuch
jedem Geschmacke entspricht.

Immerhin glaubt der Verfasser, allen kommenden Unterrichts-
leitern einen Dienst erwiesen zu haben, indem er ihnen einen Weg-
weiser in die Hand gibt, den Esperanlounterricht zielbewuBt und
planmiBig zum Erfolge zu fiihren.

Er ist wohl in seiner Ausfiihrlichkeit der erste seiner Art.
Darum will er nur ein Versuch sein, weniger eine Bestimmung
treffen und eine Entscheidung fillen, sondern nur anregen.

Anregen unsere kommenden Unterrichtsleiter zum eifrigen
Nachdenken iiber Mittel, Wege und Ziele ihres Unterrichisbetriebes,
anregen aber auch unsere berufenen Erzieher in der Esperantowelt,
sich zu beteiligen an der Losung dieser brennend gewordenen Frage
der Methodik des Esperantounterrichts, auf dafl ein edler Wetteifer
einsetze, in gemeinsamer Arbeil der Esperantistenschaft ein Werk
zu schenken, das der immer mehr steigenden Ausdehnung unserer
Bewegung wert ist: ein Werk der Esperanto-Lehrmethode. An-
regungen und Ratschlige nimmt der Verfasser darum gern ent-
gegen, glaubt sich aber der Erwartpng hingeben zu diirfen, dal
auch die vorliegenden Bliitter schon geeignet sind, Leiter heran-
zubilden, denen die Erteilung des Esperantounterrichts anvertraut
werden kann. Den Herren Butin und Kreuz dankt der Verfasser
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auch an dieser Stelle fiir freundliche Durchsichtnahme des Manu-
skripts und Herrn R. Kreuz noch besonders fiir die wertvollen An-
regungen, denen vorliegende Arbeit ihre Entstehung verdankt.

II. Grundsiitzliches zur technischen Gestaltung des Esperanto-
unterrichts.

A) Uber Lehren, Unterricht und Methode.

Lernen ist Empfangen. Lelren ist das Darreichen eines
Wissensinhaltes. Wie aber der Arzt im Kranken die Natur zur
Selbsthilfe entbindet und diese zum Zwecke der Gesundung wirken
1aBt, so ist auch das Lehren eine Einwirkung auf die natiirliche Ver-
nunft im Menschen, um diese zur Erkenntnis eines Wissensinhaltes
zu veranlassen. Selbsttitigkeit ist daher ein wichtiger Bestandtei
des Lernvorgangs.

Die absichtliche und planmiBige Einwirkung auf den Lernen-
den, um ihm in geistbildender und grundlegender Weise zusammen-
hingende Kenntnisse, Geschicklichkeiten und Fertigkeiten zuzu-
fithren, heiit Unterricht.

Der Esperantounterricht im besonderen hat den Zweck, dem
werdenden Esperantislen einesteils die grundlegenden Bestandteile
des Esperanto in Wortschatz und Sprachregeln zu vermitteln und
in durch Anregung, Entwicklung, Ubung und Bildung seiner natiir-
lichen Anlagen und Kriafte zur Fertigkeit im miiridlichen und schrift-
lichen Gebrauch der Weltsprache zu bringen — anderuteils ihn zu
einem eifrigen Mitglied und ernsten Arbeiter innerhalb der Esperanto-
bewegung heranzubilden.

Wie der Glauben aus dem Horen, so kommt Wissen und Ver-
stehen ans dem Unterricht. Wie des Menschen koérperliche und
geistige Befidhigungen allgemein nur .erst durch zielbewulite Unler-
weisungen sich entwickeln und betitigen kénnen, so bedarf auch die
Ausbildung in der Esperantosprachfihigkeit eines wohlgeordneten,
planmiBigen und zielbewuBten Unterrichts.

Wie allgemein jeder verniinftigen menschlichen Titigkeit ein
nach:- Grundsidtzen geregeltes Verfaliren zur Erreichung des Dbe-
stimmten Zweckes zu Grunde liegt, so ist das, wie fiir jeden Unter-
richt, auch fiir die Erleilung des Esperantounterrichts zu verlangen.

Wie der kluge Wanderer seine Reise vor deren Anbruch reiflich
vorbereitet, sei es in bezug auf Zeit, Weg, Mittel oder Ziel, so mul}
auch der Unterricht auf einem wohlldurchdachten Plan beruhen, der
einen nach jeder Hinsicht geordneten und planméBigen, nach be-
stimmten Grundsitzen angelegten und in seinem Ziele bewuliten
Weg vorzeiclinet. Diesen Weg nennt man Methode. Jeder Lehrer,
dem an einem erfolgversprechenden Betrieb des Unterrichts gelegen
ist, wird sich dariiber Rechenschaft ablegen miissen, welchen Lehr-
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weg er einschlagen will, wenn er neue Erkenntnisse zu vermitteln
oder die Verarbeitung und Anwendung schon gewonnener Kennt-
nisse zu bewirken hat.

Bei Beantwortung dieser Frage muB sich der Lehrer klar wer-
den, dal} die Methode abhingig ist:

1. von dem Stoff des Unterrichts,
2. von dem zu erstrebenden Ziel,

3. von der Natur des' Schiilers und
4. von der Person des Lehrers.

Was den Stoff anbetrifft, so muBl dieser seinemmn Wesen wie
seiner Eigenart nach erfalit, in eine seiner inneren Entwicklung,
seinem Aufbau entsprechende Reihenfolge gebracht und dement-
sprechend behandelt werden. Das verlangt vom Lehrer tiefes Ein-
dringen nicht nur in die Einzelheiten der Esperantosprache, sondern
auch in die inneren Zusammenhinge und Beziehungen.

In bezug auf das Ziel des Unterrichts mul der ersle und wich-
tigste Gesichtspunkt der sein, wie die Schiiler am besten ind schnell-
sten zur praktischen Verwendbarkeit ihrer erworbenen Kenntnisse
gelangen. Dazu kommt, daB n'cht nur LesenkOnnen, sondern auch
Verstelien und Sprechen des Lsperanto im Unterricht erzielt wer-
den soll.

Nicht weniger wichtig ist die Natur des Schiilers. Ihr ent-
sprechend muB der Lernstoff so gewiihlt und die Lernaufgabe so
gefaBt werden, daB sie der Eigenart und Auffassungsfihigkeit des
Schiilers angemessen sind. Hier ist der naturgemidfe Verlauf des
menschlichen Kenntniserwerbs zu beachten, der auf der dreifachen
Folge von Geistesfihigkeiten fuBt, die da sind: Auffassen, Denken
und Anwenden. Das ist eine methodische Dreileit, die unter allen
Umstinden im Unterricht beriicksichtigt werden mul.

Immerhin hat endlich auch die Beriicksichtigung der Personlich-
keit des Lehrers ihre Berechtigung, die in dem alten Satze aus-
gedriickt ist, daB jeder Lehrer seine eigene Methode habe, die er
sich mit Verstand erschaffe. Wenn das auch nur teilweise richtig
sein mag, so steht doch fest, daB die personliche Seite der Methode
eigne charakteristische Formen aufprdgt. Darum werden der Unter-
richt und seine Ergebnisse stets verschieden bleiben, trotz desselben
Lehrgangs und derselben Lehrformen, wenn zwei verschiedene
Lehrer unterrichten. Der eine Unterricht wird lebendig, der andere
tot, der eine anschaulich, der andere unwirklich, der eine knapp ‘und
faBlich, der andere breit und weitschweitend sein. Aus dem einen
gehen praktische, ernste Esperantisten, aus dem andern Leute hervor,
auf die die Esperantistenschaft nicht stolz sein kann, und die in der
Folge eher zu Schidlingen als zu Forderern unserer Sache werden.

Nach diesen Betrachtungen kOnnen wir feststellen, daB jeder
der oben angefiihrten vier Punkte von besonderer Wichtigkeit ist
und somit keiner von ihnen auBer acht gelassen werden darf. Ander-
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seits greifen sie aber auch natiirlicherweise im Unterrichtsbetriebe
ineinander, einer den andern unterstiitzend und fordernd. Wohl
tritt der eine oder andere mehr in den Vordergrund und bestinint
dann die besondere Art der Methode.

Um hier k'arer zu sehen, wollen wir die behandelten vier Punkte
zusammenfassen in Stoff und Ziel einerseits und Schiiler und Lehrer
anderseits. Damit haben wir sie in zwei Gruppen geschieden und
zwar:

1. den stofflich-logischen (Stofi-Ziel),

2. den menschlich-geistigen Leitgedanken (Schiiler-Lehrer).
Das stirkere Hervortreten des einen oder anderen Gedankens, so-
wie die verschiedene Art seiner Ausfithrung bedingt das Wesen
der Methode.

Bielet der Lehrer den Stoff als etwas Fertiges, Feststehendes,
wie er z. B. die Einzelheiten aus der Geschichte und Organisation
des Esperanto gibt, so bezeichnet man diese Art als dogmatisch
(lehrmédBig) oder real (wirklich).

Bei Behandlung z. B. des Sprachstoffes kann diese Methode
nicht in Anwendung kommen. Hier miissen vielmehr die einzelnen
Stoffe, etwa die Regeln der Sprachlehre, dem Schiiler so vermittelt
werden, daB dieser, unter dauernder Einwirkung des fragenden
Lehrers, durch eigne Mitwirkung und eignes Denken, durch geschick-
tes Ankniipfen an bereits Bekanntes Schritt fiir Schritt zum Selbst-
avffinden derselben gefiihrt wird. Diese Art heilt die genetische
oder entwickelnde Methode. Wihrend also der dogmatische IL.ehr-
gang dem Schiiler z. B. die fertige Samenhoftabelle gibt, 14Bt der
entwickelnde sie vor den Augen und mit Hilfe der Schiiler ent-
stehen, indem er aus den gegebenen Stammsilben mit Hilfe der En-
dungen die verschiedenen Formen selbst bildet und so die Gesamt-
tabelle selbst erarbeitet.

Der genetische Lehrgang kann nun wieder hinsichtlich der Ver-
mittlung des Lehrstoffes verschieden sein.

Entweder er zerlegt ein Ganzes in seine Bestandteile, dann ist
er analytisch (Analyse = Aufldsung), oder er setzt aus den einzelnen
Bestandteilen ein Ganzes zusammen, dann ist er synthetisch (Syn-
these = Zusammenfiigung).

Der analytische Lehrgang wird angewandt, um die wesentlichen
Bestandteile des Anschauungsbereichs des Schiilers zum klaren
BewuBtsein zu bringen, seinen geistigen Gesichtskreis zu erweitern
und notwendige Unterlagen fiir den weiteren Unterricht zu gewin-
nen. Hier geht man vom FaBbaren zum Nichtgreifbaren, vom
logisch (gedankenrichtig) Zusammengesetzten zumn Einfachen, vom
Besonderen zum Allgemeinen, vom Einzelfall und der Einzel-
erscheinung zum Gesetz, von der Anschauung zum Begriff, vom
Beispiel zur Regel. Handelt es sich um das Auffinden von Gesetzen,
so spricht man auch von Induktion (Folgerung).
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Die synthetische Methode schligt den entgegengesetzten Weg
ein. Diese gelangt vom Abstrakten (Nichtgreifbaren) zum Kon-
kreten (FaBbaren), vom Gesetze und der Regel zur Einzelerschei-
nung, zum Beispiel. Man nennt sie auch Deduktion (Herleitung), wenn
es sich darum handell, Regeln und Gesetze auf Einzelfille anzu-
wenden.

Die Analyse (Begriffszerlegung) li6it den Schiiler das All-
gemeine, den Grund suchen, gewohnt ihn, im Kleinen das GroBe zu
sehen. Die Synthese (Begriffsverbindung) schull ihn im Denken.
Die erstere faBt die Sache von unten, letztere von oben an. Beide
machen, wie Ein- und Ausatmen, das Leben des Unlerrichts aus.

Das entwickelnde Unterrichtsverfahren — so lehrt die Erfah-
rung und Beobachtung — ist die geeignetste und fruchtbarste Art.
Sie palt sich stets' der geistigen Fassungskraft des Schiilers an,
regt die Selbsttitigkeit desselben an und fiihrt durch diese An-
regung zu verhillnismiBig leichter Auffindung und verstindiger
Aneignung neuer Erkenntnisse. Seitens des Schiilers erfordert
das genetische Verfahren stindige Aufmerksamkeil und eifrige
Selbsttitigkeit, ruhige Ausdauer und fortgeselzle geistige An-
strengung. Sie bereitet ihm aber auch infolge eigner Kraft-
verwerlung Freude iiber das neu gewonnene, klare und deutliche
Wissen und gibl ihm Lust und Mut zu weiterem Arbeiten, ein An-
sporn fiir kiinftige Leistungen. Vom Lehrer verlangt das ent-
wickelnde Verfahren griindliches Wissen, sprachliche Gewandtheit,
Ubung und Lehrgeschick. Endlich Geduld.

Wie schon betonl, konnen nicht alle Stoffe genetisch behandelt
werdeir. Darum versuche man nicht, diese Methode an solchen
Stoffen anzuwenden, die der Entwicklung nicht fihig sind. Man
mub nicht alles entwickeln wollen. Im allgemeinen kann man sagen,
dafl feststehende Wahrheiten und Lehrsédtze, Begriffe und Urteile
entwickelt werden sollen.

Der in den letzten Jalhiren in den methodischen Forderungen
besonders hervorgetretene Arbeitsschulgedanke verlangt ebenfalls
hier beachtet zu werden. Wir miissen ilin fiir den Esperantounter-
richt als Unterrichtsgrundsatz, nicht als Lehrart anerkennen. Es
wird damit die sich aus dem entwickelnden Verfahren ergebende
Beachtung der Selbsttitigkeit des Schiilers noch mehr unterstrichen
und allen Nur-Vortragen (Dozieren) und untitigen Aufnehmen
des Lehrstoffes durch den Schiiler die Spilze geboten. Der Schiiler
soll durch eigne Tiitigkeit lernen und Sprachbildung erwerben, in-
dem er sich seine Erkenntnisse selbst erarbeitet. Der Lehrer ist
dabei der Gartner, der den ihm anvertrauten Pflanzen die rechten
Bedingungen zu ihrem Wachstum zu schaffen berufen ist. Doch
dieses Wachstum kann nur von innen heraus aus eigenem Leben
erfolgen.
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Slellen wir kurz zusammen:
Die Methode ist abhiingig von:

Stoff und Ziel oder Schiiler und Lehrer
Leitgedanke:
stofflich-logisch menschlich-geistig
Methode:
gebende entwickelnde
oder vortragende oder genetische

,» dogmatische

Arten der entwickelnden Methode:

zerlegende ableitende
oder folgernde oder zusammenfiigende
,» analytische . synthetische
» induktive ., deduktive

Vorziige der entwickelnden Methode:

1. beuin Stloff:
leichte Auffindung
verstindige Aneignung.

2. beiin Schiiler fordert sie:
Aufmerksamkeit,
Selbsttitigkeit,

Ausdauer und Lernfreude.
Mut und Ansporn.

3. vom Lehrer verlangt sie:
griindliches Wisset,,
sprachliche Gewandtheit,
Lehrgeschick und
Geduld.

B) Die Lehrformen.

Nachdem wir als das geeignetste Lehrverfahren, den erfolg-
reichsten Lehrgang den entwickelnden kennen gelernt haben,
entsieht eine weitere wichtige Frage, wie die einzelnen Lehr-
stoffe ‘'dem Schiiler in einer geistbildenden und dem Endziele des
Unterrichts angepaBten Art und Weise mitgeteilt werden konnen
und sollen. Wir nennen es die duBere Lehrform. Ihre verschiedenen
Gattungen bilden die duBere Art und Weise der Darbietung, Bear-
beitung und Einiibung des Unterrichtsstoffes — kurz der Mitteilung
von Kenntnissen und Fertigkeiten.

Die Lehrformen lassen sich einteilen in solche, bei deren An-
wendung der Lehrer allein titig ist, der Schiiler sich alsp untilig
verhdlt — und solche, welche den fortgesetzien Wechselverkehr
zwischen Lehrer und Schiiler erfordern.



1. Die vortragende Lehrform.

Sie ist begriindet in der Tatsache, daB die Sinne die Tore der
Seele sind, durch welche die Gegenstinde, Vorginge und Zustinde
der AuBenwelt sich der Seele mitteilen und eindriicken. Sie erfolgt
durch Vorzeigen, Vorsprechen, Vorlesen, Erzdhlen u. a. . Jede
dieser Titigkeiten ist an ihrem Orte im Unterricht niitzlich und not-
wendig. So das Vorzeigen von Anschauungsbildern, Karten und
Zeitungen, das Vorsprechen der der Muttersprache fremden Laute,
das Vorlesen von Ubungsstiicken u. a. . Fiir den Unterricht bei
Erwachsenen werden diese Lehrformen mehr in Anwendung kom-
men konnen als bei Jugendlichen. Stels aber muB} beaclitet werden,
daB das Vorzeigen, Vormachen und Vorlesen klar und deutlich
geschehie, mit geeigneten Gegenstinden, mit lauter, verstiandlicher
Sprache, mit groBer, deutlicher Schrifit oder Zeichnung. Dazu
werde der Schiiler stets veranlaBt, das Vorgemachte nachzuahmen,
z. B. bei der Aussprache das Vorgesprochene nachzusprechen, um
auf diese Weise das Verstindnis nachzupriifen und zu férdern.

Wenn z. B. Geschichte, Qrganisation und Literatur des Espe-
ranto behandelt werden, so ist der Vortrag in erzihlender und be-
schreibender Form im Unterricht am Platze. Hier konnen die be-
treffenden Tatsachen nichit durch Anschauung gewonnen, aus der
Erfahrung abgeleitet oder durch Denkarbeit des Schiilers aufgefun-
den werden.

Da jeder Mensch von Natur aus ein Freund des Erzihlens ist,
so féllt es dem iiber etwas Erzihlertalent verfiigenden Lehrer nicht
schwer, den Schiiler im Vortrag zu fesseln. Der Vortrag mul ihn
erheben und begeistern, aber der Lehrer muf8 mit Gewandtheit, An-
schaulichkeit und Leichtigkeit erzdhlen; denn die rechte Vortrags-
kunst ist ein Schliissel zum Herzen der Schiiler!

Bei jiingeren Schiilern darf der Vortrag nicht zu geistvoll sein.
Er darf nie die notwendige Klarheit und Einfachheit vermissen
lassen.

Wo angiingig, werde der Vortrag mit Hilfe von Bildern, Zeitun-
gen und Karten veranschaulicht. Das setzt allerdings eine griind-
liche allseitige Vorbereitung des Lehrers voraus.

GemiB dem Worte ,,Nur was vom Herzen kommt, geht zum
Herzen” muB der Lehrer den Inhalt des Vortrags auf sich wirken
lassen, in sich selbst verarbeiten und so, aus seinem Innern
schopfend, das selbst Durchlebte ungekiinstelt zum Ausdruck
bringen.

Um dem Schiiler die Aufnahme und Verarbeitung des Dar-
gebotenen zu erleichtern, ein besseres Verstindnis desselben zu er-
moglichen, eine feste Grundlage fiir das Verstindnis des Folgen-
den zu schaffen und die Spannung auf die Darbietung desselben her-
beizufiihren, habe der Vortrag eine nach auBen hin in Erscheinung
tretende Gliederung (Disposition). Die Gliederungspunkte sind durch
je eine andeutende Frage oder ein Stichwort zu kennzeichnen.
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Selbstverstandlich ist, daB mit der Abwicklung des Vortrags
die Behandlung des Stoffes nicht beendet ist. Vie'mehr muB ihm
ein Abfragen des Inhalts, ein Wiederholen nach seinen und anderen
Gesichtspunkien, ein Vertiefen und Anwenden in miindlicher und
schriftlicher Wiedergabe durch die Schiiler folgen.

2. Die fragende Lehriorm.

Die zweite Gruppe der Lehrformen umfaBit die verschiedenen
Arten der fragenden, (dialogischen oder katechetischen) Lehrform.

Aus dem Gesichtspunkt heraus, daB die innere Aneignung des
Dargebotenen nur durch eigne Tatigkeit des Schiilers erfolgen
kann, dessen Inleresse zu wecken ist, nimint die fragende Lehrform
im -Verlaufe der Unterrichtsstunden eine wichtige Stellung ein.
Dazu kommt noch, daB sie dem Lehrenden auch die Méglichkeit
bietet, den Erfolg seines Unterrichts selbst zu priifen.

Die Mittel, durch welche sich der Lehrer der fragenden Lehr-
form bedient, sind die Frage und die diese erginzende Antwort.

a) Die verschiedenen Arten der Unterrichtsirage.

Jede Unterrichtsfrage ist ihrer Form nach ein gedanklich un-
vollstindiger Satz, oder ihrer Beschaffenheit nach ein unentschiede-
ner Satz. Die Antwort selzt entweder das fehilende Satzglied hinzu,
beziehungsweise verneint oder bejaht den Inhalt des Satzes.

Ihrem Zwecke nach ist die Frage entweder:
1. Entwicklungsfrage,
2. Zergliederungsfrage,
3. Zusammenlassungsfrage oder
4. Wiederholungs- oder Priifungsfrage.

Die Entwicklungsfrage will den Schiiler veranlassen, durch eige-
nes Nachdenken die Einzelheiten des darzubietenden Lehrstoffes
selbst zu finden. Darum wird sie auch die findende genannt. Sie
heiBt auch die sokratische Frage, weil der berilhmte Weise Athens,
Sokrates, sie schon anwandte. Durch die Entwicklungsfrage wird
die Selbsttitigkeit des Lernenden angeregt, er wird geistig an-
gespannt, und seine Aufmerksamkeit wird wachgehalten. Der
Schiiler wird an eignes Beobachten und Nachdenken bei allen Titig-
keiten gewohnt sowie an streng logische Gestaltung seiner Ge-
danken. Auch ist die findende Frage ein geeignetes Mittel, den
Unterricht durch anregende Beschiftigung aller Schiiler zu beleben.
Und damit unterstiitzt sie die Klassenzucht und sichert gediegene
Unterrichtsergebnisse.

Die Zergliederungsfrage bezweckt die Zerlegung eines behan-
delten Gegenstandes. - Dabei sollen die Hauptgedanken nach Ab-
schnitten und Teilen bestimmt abgegrenzt werden, z. B.

Welches sind die verschiedenen Zeitabschnitte der Esperanto-
bewegung?
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Gib die Hauptgedanken der Rede Samenhofs auf dem 1. Welt-
kongreB!

Die Zusammenfassungsirage bezweckt die kurze Zusammen-
fassung des durchgenommenen Stoffes seitens der Schiiler — eine
nicht zu unterschitzende Form der Wiederholung. Z. B.

Welche Vorldufer des Esperanto kennst du?

Welche Vorsilben kennst du bis jetzt?

Was weilit du iiber die Zeitwortformen?

Die Wiederholungsfrage will den Umfang des Wissens der
Schiiler und den Grad des Verstindnisses priifen. Auch werden
die bereits aufgenommenen Vorstellungen, Begriffe und Kenntnisse
durch sie auf geeignete Weise befestigt. Z. B.

Wann schreibst du das Akkusativ-n?

Welclie Bedeutung hat die Nachsilbe ar?

Wie beginnen die Fragesiitze, die kein Fragewort haben?

Welche Endung hat das Titigkeitswort in der Zukunft?

b) Bedingungen an den Lehrer in bezug aui die
Unterrichtsirage.

Er muB seine Schiiler genau kennen, muB iiber dem Stoffe
stehen, d. h. ilin beherrschen und ihn der Eigenart seiner Schiiler
anpassen konnen.

Er muB groBe Gewandtheit besilzen im Bilden von Fragen und
verstelien, sie geschickt an die Antworten seiner Schiiler anzu-
kniipfen.

Er halte Ordnung in der Aufeinanderfolge der Fragen und
schreite vom Bekannten zum Unbekannlen.

Er hiite sich vor unnotigen Umwegen, die vom Ziele ab und
leicht zur Unbestimmtheit und zu Widerspriichen fiihren.

Er muBB die Eigenschaften beachten, die eine gute Unterrichts-
frage in bezug auf ihren Inhalt und ihre Sprache haben muB.

¢) Die Eigenschaiten der Unterrichtsirage.
1. Ihrem Inhalt nach.

Die Frage darf nicht zu lang sein. Man frage besser kurz und
biindig. Man erledige gréBere Gebiete durch mehrere aufeinander-
folgende Fragen und frage nicht vielerlei auf einmal. So z. B.
anstatt: Wie kaunst du ,,wenn” iibersetzen? frage man Dbesser:
1. Wie iibersetzest du ,,wenn"”, wenn es die Zeit bezeichnet? 2. Wie
iibersetzest du ,,wenn”, wenn es die Bedingung bezeichnet? Oder
anstatl: Welches sind die Endungen der Samenhof-schen Formn-
wortertabelle? frage man besser nacheinander nach der Endung
fiir die Person, Sache, Art und Beschdffenheit usw.

Die Frage muBl gedanklich richtig sein, d. h. sie darf keine Un-
walirheiten und Widersinnigkeiten enthalten.



— 61 —

Auch muB sie inhaltlich so bestimmt sein, daBl sie nur eine Ant-
wort zuldBt und so den Fortgang des Unterrichts und die Bereiche-
rung des Wissens der Schiiler fordert.

2. Ihrer Sprache nach.

Sprachlich muB8 die Frage dem Ausdruck nach sein: einfach,
faBlich und verstindlich, kurz und biindig und grammatisch richtig.

Die Unlerrichtsfrage ist einfach, faBlich und verstandlich, wenn'
sie der Denkweise der Schiiler angepafit ist. Sie muB also beim
Kinde anders sein als beim Erwachsenen, beim sprachlich Gebil-
deten anders als beim Sprachenneuling. Das gilt zumal fiir die erste
Zeit, wenn Esperanto Unterrichtssprache ist. Da richte man sich so
viel wie moglich in seinen Ausdriicken nach dem Wortschatz der
Schiiler. ,,Sprich deutsch” sei darumn der Leitsatz im Anfangs-
unterricht. Auch vermeide man im Anfangsunterricht die dem
Schiiler vielleicht noch unbekannten oder ungeldufigen gram-
matischen Ausdriicke, wie Subjekt, Akkusativ, Substantiv usw. . .
Jedenfalls merke man sich, daB die Frage um so verstdandlicher
wird, je mehr man sich in den Geisteszustand seiner Schiiler hinein-
denken kann. :

Die Frage soll auch kurz und biindig sein, aber nicht zu kurz,
daB das Verstindnis darunter leidet, auch nicht zu lang, daB
der Schiiler den Uberblick verliert und am Ende der Frage deren
Anfang vergessen hat. Man vermeide auch alle unndétigen, vielleicht
sich in der Umgangssprache angewohnten Flickworter und Zusitze,
wie ,nanun, also, sage ich, weiBt du, verslehst du”. Kurze und
biindige Fragen sind z. B.:

Welcher Fall steht auf die Frage Wer oder Was?

Welche Bedeutung hat die Nachsilbe ,,ist"?

Was siehst du im Hinlergrunde des Bildes?

Wer leitet den Wagen?

Wer fiittert die Hiihner?

Welches ist das Verdienst Schleyers?

Welches Buch kennst du iiber die Geschichte der Esperanto-
bewegung? ,

Endlich muB die Frage iirem sprachlichen Ausdruck nach richtig
sein. Darum sprich -als Unterrichtsleiter gut deulsch und —
gut Esperanto! Nur unter strengster Beobachtung dieses Grundsatzes
vermag die Sprache des Lehrers das Sprachgefiihl des Schiilers zu
bilden. Bilden doch die Fragen des Lehrers den Hauptbestandteil
jeder Unterrichtsstunde und sind darum, sprachlich richtig ge-
formt, des aufmerksamen Schiilers beste Fundgrube, sein Ohr fiir
die Sprache auszubilden. Die Forderung nach sprachlicher Form-
richtigkeit verlangt aber vom Unterrichtsleiter straffes Inzucht-
nehmen seiner selbst und vollstindiges Beherrschen der gram-
matischen Regeln.

Sprachlich mufB die Frage der Aussprache nach sein: rein, deut-
lich und bestimmt, gehorig betont und nicht zu laut noch zu leise.
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Man achte auf eine reine Aussprache der einzelnen Laute wie
der ganzen Waorter, unterscheide also scharf ¢, g, i, §, s und z, wie
auch die Anlaute d, t, b, p, die Inlaute ej und aj, die Auslaute t und n.
Ebenso ist das scharfe s in soldato, soldo, salono, sako zu unter-
.%cheiden von dem deutschen stimmhaften s in Soldat, Sold, Salon,
Sack.

Die Aussprache der Frage mufl weiter so deutlich und bestimmt
sein, daBl jedes Wort und jeder Wortteil klar zum Ausdruck kommt,
also deullich: interesosfero, antaiiscenejo, haladzo, ekzerci, ekza-
meno, ekzalti, eksalti.

Ferner muBl die Frage gehdrig betont ausgesprochen werden.
Die Betonung innerhalb der Frage ist eine zweifache, eine Wort-
und eine Fragebetonung. Beim Frageton wird die Stimme am Ende
der Frage etwas gehoben. Die Betonung eines bestimmten Wortes
in der Frage geschieht, um dasselbe besonders hervorzuheben und
die Aufmerksamkeit der Schiiler darauf zu lenken. Es kann das
Worl im Satze, die Silbe im Worle betont werden. Ein Beispiel fiir
die Wortbetonung: Cu vi jam aidis lin? Ne, mi nur vidis lin! Hier
wird in der Frage das Wort ,aiidis” besonders hervorgehoben.
Aber: Cu vi jam aiidis lin? Jes, jus mi atdis lin! mit Hervorhebung
des ,,jam” in der Frage. Was die Silbenbetonung anbetrifft, so wird
bei der Betonung des Fragesatzes oft gegen die Betonung der rech-
ten Wortsilbe verstoBen. Z. B.: Cu la unuan fojon vi respondis?
Hier wird zu leicht die erste anstatt die zweite in ,,unuan” betont.
Ebenso bei baldatia, morgaiia, leterportisto, gardenlaiibo, anser-
Stelisto. Es gelte die Regel: Bei mehrsilbigen Wortern darf bei der
Fragebetonung der Wortton nicht verschoben werden, muf} viel-
mehr — zur besseren Hervorhebung des Wortes — se'bst verstidrkt
werden. Also: Cu la unuan fojon vi respondis? wird gesprochen
mit Wortbetonung auf unuan fojon, Silbenbetonung gemiB der all-
gemeinen Regel fiir die Aussprache auf der zweiten Silbe (-uan)
und endlich Hebung der Stimme auf respondis.

Der Aussprache nach mufl die Frage endlich nicht zu laut und
nicht zu leise sein. Der Unterrichtsleiter mache es sich zur Regel,
stets so zu sprechen, dafl er von dem am eutferntesten Platze sitzen-
den Schiiler noch gut verstanden wird. Ruhe wihrend der Unter-
richtsstunde ist hier unbedingte Notwendigkeil. Mit Sorgfalt achte
der Lehrer wihrend seines Sprechens darauf und gewdhne sich
nicht daran, Unruhe und Lautsein seiner Schiiler durch lauteres
Sprechen zu iibertonen. Das ist storend fiir den Unterricht und fiir
den Lehrer eine Qual und Vergendung seiner Kraft. Bei erwachse-
nen Schiilern werden diese Storungen weniger in Erscheinung
treten.

Somit werden von einer guten Unterrichtsfrage in bezug auf
ihren Inhalt und ihre Forin eine Menge Eigenschaften verlangt, die



— 63 -

dem Anfinger wohl einiges Kopfzerbrechen machen werden, so er
seine Sache ernst nimmt. GewiB darf man gerade dieses wichtige
Unterrichtsmitle] nicht zu leicht nehmen; denn ein groBer Teil des
Erfolges hingl von der gut gestellten Frage im Unterricht ab. Aber
man soll es auch nicht zu tragisch nehmen, jedenfalls die Furcht zu
fragen in den ersten Stunden bannen und frisch darangehen, sich
stets klar sein, was man will, sich bei jeder Frage beobacliten und
die Wirkung derselben auf seine Schiiler studieren. In der guten
Unterrichtsfrage zeigt sich der Meister! Darum bemiihe der Unter-
richtsleiter sich eifrig, diese Kunst zu erreichen. Ubung macht den
Meister. . Auch hier. Und nach jeder Unterrichtsstunde lege er sich
Rechenschaft dariiber ab, wie er gefragt habe, wie der Erfolg seiner
Fragen war, ob der Unterrichtsstrom sich lebendig bewegte in dem
wolhlgefiigten Bett seiner Fragen, was er gut und schlecht gemacht
habe, kurz, er lege sich die Frage vor: Was habe icl heute aus der
Fragestellung in meinem Unterricht gelernt? Er versiume nicht,
solche Erfahrungen kurz schriftlich niederzulegen.

Im allgemeinen seien noch folgende Richtlinien fiir die Behand-
lung der Unterrichisfrage gegeben:

Jede Frage ist an die ganze Klasse zu stellen, um so simtliche
Schiiler zum geistigen Arbeiten anzuregen.

Nach der gestellten Frage lasse man den Schiilern einige Sekun-
den Zeit zum Besinnen, je nach der Schwierigkeit.

Erst dann rufe man einen der Schiiler zur Beantwortung auf.
Am besten auBler der Reihe, und nicht immer dieselben. Nur der
Aufgerufene darf antworten!

Die Fragen und ihre Antworten fithren nur dann zum gestecktcn
Ziel, wenn der Lehrer stets das Ziel im Auge und die Ziigel in der
Hand behilt: obstine antatien!

Stellt der Lehrer fest, daB einimal seine Frage von den meisten
Schiilern nicht verarbeitet und beantwortet werden kann, was er
ja gewiB an ihren Mienen usw. zu erkennen vermag, so frage er sich
sofort, ob er die Frage auch in der rechten Weise gestellt hat. Er
verbessere sie dann in der Wiederholung; denn Fragen, die nur
von einem oder wenigen Schiilern beantwortet werden konnen,
fordern nicht den Fortschritt der Klasse. Die Fragen sind ja die
Ziigel, an denen alle Schiiler der ganzen Klasse zum selben Ziele
geleitet werden sollen!

Soll das Ziel aber erreicht werden, so geniigt nichl nur von
seiten des Lehrers gutes Fragen, sondern vom Schiiler wird auch
eine richtige und gute Antwort verlangt. Darum richte der Lehrer
sein Augenmerk auch auf die Antwort des Schiilers, deren Wert und
Bedeutung ja nicht nur im Erfolg der einzelnen Unterrichtsstunde,
sondern auch im Erfolg des ganzen Lehrgangs zu suchen ist.
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d) Die Antwort des Schiilers im Unterricht.

1. Die Eigenschaften der guten Antwort.

Was die Aussprache der Antwort anbetrifft, so sei sie- stets
deutlich und richtig betonl, woriiber bereits bei der ,Frage” das
Wichtigste gesagt wurde.

Beziiglich ihres Ausdrucks halte man auf gedanklich, sprachlich
und grammatikalisch richtige Antworten. Die Antwort ist der Aus-
druck der Gedanken des Schiilers. Wird er daran gewdhnt, seine Ant-
wort stets gedanklich und sprachlich richtig auszudriicken, vom
Lehrer auf seine Fehler aufmerksam gemacht und zur Verbesserung
aufgefordert, dann wird hier der Grundstein gelegt fiir einen guten
miindlichen und schriftlichen Gebrauch des Esperanto — und was
nicht weniger wichtig ist, der Schiiler lernt so, seine Gedanken ohne
den Umweg iiber seine Muttersprache sofort in Esperanto aus-
zudriicken. Er lernt in Esperanto zu denken. Dazu gehért aber
auch, daB der Schiiler die Antwort stets in einem ganzen Satze und
nicht mit einern Worte gebe. Nur diese Form fordert die Sprach-
fertigkeit.

Die Antwort kann ihrem Inhalt nach richtig, falsch oder teil-
weise falsch sein. Diese Eigenschaften und ihre Behandlung wollen
wir ndlier betrachten.

2. Die Behandlung der Antwort.

Ist die Antwort richtig, dann ist sie eine Ergdnzung der vorauf-
gegangenen Frage. Der Lelirer begniige sich aber, wenn die Ant-
wort auch nur dem Sinne nach richtig ist und nicht in der Form ge-
geben wird, wie er sie sich denkt und etwa zurechtgelegt hat. Er
hiite sich auch, nach jeder richtigen Antwort seine Zufriedenheit
durch besondere Worte, wie: gut, brav, richtig, recht, zu erkennen
zu geben. Woll kann ein solches Wort des Lobes im Falle einer
richtigen Antwort eines schwachen Schiilers oder nach schwieriger
Frage ain Plalze sein. Wird es aber zur Regel, dann wirkt es ein-
tonig und ldcherlich. Ebenso vermeide man die Wiederholung der
ganzen Antwort. Das ist zwecklos und hélt den Unterrichtsverlauf
nur auf.

Eine falsche Antwort darf der Lehrer nie gelten lassen. Er ver-
neine sie kurz und lasse die richtige von einem andern Schiiler
geben. Die Antwort kann aber auch nur teilweise falsch sein. Dann
darf der Schiiler nicht ohne weiteres abgewiesen werden, sondern
muB durch geschicktes Ankniipfen an das Richtige und durch geeig-
nete Hilfsfragen des Lehrers das Falsche berichtigen und eine voll-
stindig richtige Antwort geben. Ein Beispiel dazu: Frage: Was
bezeichnet die Nachsilbe ujo? Antavort: Den Behiller! Diese Ant-
wort ist nicht vollstindig. Darum fragt der Lehrer helfend: Wie
heiBt Birnbaum? Antwort: pirujo! Frage: Wie heiBt Deutschland?
Antwort: Germanujo! Frage: Was bezeichnet also die Nachsilbe ujo?
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und der Schiiler wird jetzt die richtige Antwort geben: Die Nach-
silbe ujo bezeichnet

1. den Behiilter,
2. Baume und Straucher,
3. Lindernamen.

Bei falscher oder teilweise falscher Antwort fragé sich der
Lehrer stels nach der Ursache. Diese kann sowolil am Lehrer als
auch am Schiiler liegen.

Die Schuld liegt am Lehrer, wenn seine Frage nicht den oben
ausgefiihrten Anforderungen entspricht. Dann kann ‘er mnatiirlich
nicht die Schiiler fiir die falsche Antwort verantwortlich machen,
sondern mufB selbst den Fehler abstellen und fiir die Folge zu ver-
meiden suchen.

Liegt der Grund fiir die falsche usw. Antwort beim Schiiler, so
forsche man genau nach der Ursache; denn hier gilt es vielleicht
Wissensschidden oder Wissensméngel aufzudecken und zu beheben.
Beruht das Falsche der Antwort auf einem Irrtum, so verbessere
der Lehrer ihn auf geeignete Weise, z. B. indem er durch Neben-
fragen zum Rechten leitet. Findet er, daB die Antwort aus Ver-
gessenheit falsch gegeben wurde, dann ist das Gedichtnis des
Schiilers durch passende Hilfsfragen zu unterstiitzen und ohne Weit-
schweifigkeit zur richtigen Hauptantwort zu fiihren. Ist Unaufmerk-
samkeit die Ursache der falschen Antwort, dann darf der ernste,
kurze Tadel nicht ausbleiben.

Ist Esperanto bereits Unterrichtssprache, dann kann es vor-
kommen, daB ein Schiiler eine grammatikalisch falsche Antwort gibt.
Hier ist ermutigendes, Vertrauen und SelbstbewuBtsein erweckendes
Eingreifen des Unterrichtsleiters das Richtige, wie er ja iiberhaupt
dem é&ngstlichen Anfinger stels helfend entgegenkommen muf.
Keinesfalls darf man in solchen IFiallen den betr. Schiiler licherlich
machen. Das wiirde ihin den Mut fiir weitere Mitarbeit nehmen.
Den Erfolg des Unterrichts wiirde der Lehrer damit in Frage
stellen.

C) Die Unterrichtsgrundsiitze.

Im menschlichen Leben fithren Vernunft und Erfahrung zur Auf-
slellung von Grundsidtzen, mit denen wir unsere Lebensbahn.regu-
lieren. So stellten die Unterrichtsindnner aller Zeiten auch fiir den
Unterricht bestimmte Grundsitze auf, um das durch die Unter-
richtsformen gegebene Strombett des Unterrichts zu ebnen und zu
regeln. Leichtigkeit der Aneignung, Sicherung  der Ergebnisse,
Dauerhaftigkeit des Wissens und Verwendbarkeil desselben fiir das
praktische Leben —- das sind die Triebfedern jener Uunterrichts-
grundsitze, die als goldene Regeln vor jeder Klassentiir geschrichen
stehn. Auch dem Esperantolehrer diirfen die wichtigsten nicht un-
bekannt sein, auch der Esperantounterricht werde nach ilinen ge-
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regelt. Darum folge hierunter eine kurze Betrachtung der Unier-
richtsgrundsitze.

1. Unterrichte naturgemiB!

Korper und Geist sind bestimmten, in der Natur begriindeten
Geselzen unterworfen. Sie konnen sich nur entwickeln, wenn ilmen
die notwendige Nalirung zugefiihrt wird. Diese Nalrung aber fruci-
tet nur dann, wenn sie jenen Naturgesetzen entspricht. Darum
miissen mir z. B. die Titigkeiten des Korpers bekannt sein, veun
ich in der Auswahl der Nahrungsmittel fiir diesen nichl fehlgreifen
will.  So muB ich aber auch anderseits mit den einzelnen Tétigk2it2n
des menschlichen Geistes vertraut sein, will ich ihm im Unterricit
die geeignete geistige Nahrung zufiihren. Will ich also der atur
des Schiilers entsprecliend naturgemiB unterrichten, so muB ich die
Bildungsstufe, die Fassungsgabe, die Eigenart, sowie die FEaiwick-
lungsgesetze der geistigen Titigkeiten meiner Schiiler genau kennen.

Im Verkehr mit seinen Schiilern hat der Lehrer Gelegenheit
genug, in dieser Beziehung Beobachtungen anzustellen, und iiber
diese und seine Unterrichtsergebnisse nachzudenken. Auch sind die
Erinnerungen aus der eighen Jugendzeit oft geeignete Ratgiber.
Andere tiichtige Unterrichtsleiter mit guten Erfolgen werden gurn
ihre Erfahrungen austauschen. Wer sich eingeheuder damit bc-
fassen will, findet Material in psychologischen Werken. licr seicn
nur die Grundziige der geistigen Téatigkeiten vermerkt.

In der Entwicklung des menschilichen Geistes tritt zuerst die An-
schauung, dann das Gedichtnis und schliellich der Verstan in den
Bildungskreis. Diese geben dem Unterricht die Grundlage fiir seinen
Aufbau. Demnach setzt sich der Unterricht zusammen aus An-
schauungs-, Denk- und Sprechiibungen in naturgeméBer Reihenfolge,
die allein geeignet ist, den Schiiler fiir den Unterricht fidhig und
empfinglich zu machen. Dieses Aneignungsverfahren setzt voraus:

auf seiten des Lehrers: Darstellen, Erkliren, Anwendenlassen,
auf seilen des Schiilers: Auffassen, Denken, Anwenden,

Das sind die drei Aneignungsstufen, die jeder Unterrichtsstunde zu

Grunde liegen sollen und zwar:

Darstellen und Auffassen des Neuen im Blld Beispiel, Ubungsstiick

~oder Vortrag,

Erkliren des Gehorten oder Gesehenen bis zum guten Verstindnis
unter ausgiebiger Inanspruchnahme der Denktitigkeit des
Schiilers und

Anwendenlassen des Gelernten durch Lesen, Ubersetzen, Wort-
bildung, Abwandlung, Erzihlen, Niederschrift usw. .

2. Unterrichte agschaulich!

JErfalirung bleibt des Lebens Meisterin”, sagt Goethe. Wir
gewinnen sie durch eigenes Erleben, durch unmittelbare An-
schauung. Alles auf diese Weise Erfahrene priagt sich unserem



Geiste viel mehr ein, als das mit vielen Worten Erkldrte. Es haftet
fester und sicherer, fiihrt zum besseren Verstindnis, vermittelt ein
besseres Gedichtnis und sichert eine stirkere Uberzeugung.

Die Wichtigkeit der Anschauung fiir den Unterricht braucht
daher nicht erst bewiesen zu werden. Auch die groBten Pidagogen
sind dariiber einig, was ein Pestalozzi mit den Worten aus-
gedriickt hat, ,die Anschauung ist das Fundament aller Erkennt-
nis”. Daher bildet die Anschauung den Ausgangspunkt fiir jeden
Unterricht und ist sein vorziiglichsles Forderungsmittel. Drum
unterrichte anschaulich! LaBl nicht nur das O hr der Schiiler titig
sein, sondern auch ihr Auge. Benutze Bilder und Karten, Gegen-
stinde und Zeichnungen zur Besprechung. Zeige Biicher und Zei-
tungen, wenn du von ihnen sprichst. Wahle Ubungssitze aus der
bekannten Umgebung des Schiilers. Benutze soweil nur moglich
die Muttersprache bei der Veranschaulichung der Aussprache. Be-
nutze fleiBig die Wandtafel zum Anzeichnen und Vorschreiben mit
Kreide. Sprich bei Behandlung der Aussprache vor. Uberhaupt
sei deine Sprache ein fortwidhrendes Anschauungsmittel fiir den
Schiiler, damit er dir, uin mit Luther zu reden, ,aufs Maul schen
kann”. Ubungsstiicke lies mustergiiltig vor. Dein Vortrag sei klar
und einfach. Er sci lebendig, daB er im Geiste der Schiiler Gestalt
und Leben und Miterleben erzeugt, wenn du z. B. iiber Geschichte
und Organisation des Esperanto sprichst. Benutze das Bekannte,
um Unbekonntes zu erkldren, z. B. bei Erklarung der Silben ist,
ad, il, uj, ej weise hin auf das deutsclie Maschinist, Kanonade, Hebel,
Etui, Druckerei. (Vgl. Lehrbiicher von Mdbusz und GieBmann.)

Trotz der Wichtigkeit der Anschauung darf der Unterricht
nicht mit ihr abschlieBen, sondern muB iiber sie hinweg zur Bildung
der Begriffe fiithren und von diesen zur Sprache: ihren Zeichen und
Wortern und deren innerem Zusammenhang. Iminer aber greife
der Unterricht auf das frilher Angeschaute zuriick, um es geschickt
als Handhabe zu benutzen, den neuen Stoff zu kliren und das Vor-
handensein klarer und deutlicher Vorstellungen zu priifen. (Vel. auch
den Abschnitt ,,Veranschaulichung”.)

3. Unterrichte leicht faBlich!

Was die LeichtfaBlichkeit des Unterrichts anbetrifft, so hat der
Unterrichtsleiter zu beriicksichtigen:
1. der Unterricht sei dem Begrifisvermogeu des Schiilers an-

gemessen,

2. ., " erleichtere dem Schiilerverstand die Aneig-
nung, '

K “ erleichtere dem Schiilergediichtiis das DBe-
halten,

4. sei in seiner Sprache leicht faBliclh.

lu l Der Kur%uslelter beantworte sich die Frage, ob er es mit
Kindern oder Erwachsenen, mit Schwiichlingen oder Talentierten,
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mit Sprachfremden oder Sprachgewandten zu tun hat und richte
darnach die Stoffdarbietung ein. linmer aber, zumal im Anfangs-
unterricht, habe er darauf acht, dal} er des Neuen nicht zu viel auf
eininal biete, dafl er nicht dem Samann gleiche, der Samen auf
Samen auf seinen Acker streut, ohne das Aufgehen und Frucht-
bringen der ersten Saal abzuwarten.

Zu 2. Um die Aneignung des Lehrstoffes dem Schiilerverstand
zu erleichtern, werde der Stoff entsprechend in bestimmte Teile
gegliedert. Stufe um Stufe steige der Unterricht ndher dem Ziel,
jede genau gekennzeichnet, jede mit den vorhergegangenen eng
verbunden. Darum lasse man im Vortrag eine bestimmte Gliede-
rung nicht vermissen, spreche in Absédtzen, mit jedesmaligem Her-
vorheben des folgenden Neuen, etwa durch ein Stichwort. Die
einzelnen Gliederungspunkte, die im Vortrage streng einzuhalten
sind, bilden ebenso ein Gerippe bei den Wiederholungen.

Hier sind auch die sog. Gedichtnisstiitzen zu erwihnen, wie
Zeichnungen und Skizzen. (S. .,Veranschaulichung™.)

Zu 3. Auch das Festhalten des einmal Gewonnenen erfordert
fiir das Gedédchtnis des Schiilers einen leicht faBlichen Unterricht.
Darum gehe langsam Schritt fiir Schritt voran. Schreite liicken-
los weiter, iiberspringe nichts in der Kette des Zusammenhangs.
Behandle zunichst das Leichte und Einfache und erst bei geniigen-
der Festigkeit in diesem das Schwerere und Zusammengesetzie.
Begniige dich z. B. in der ersten Zeit des Lehrgangs mit leichten
und einfachen Séitzen. Durch sie bringe die Schiiler zu einer ge-
wissen Sprachfertigkeit, dann werden ihnen die schwereren und
zusamniengesetzten Sprachformen spiter nicht mehr so schwer er-
scheinen. Bei Jugendlichen zumal schreite auch vom Nahen zum
Entfernten, vom Bekannien zum Unbekannten, was vielfach mit
dem Grundsatz der Anschaulichkeit vereinbar ist. So werde das
unbekannte Neue des Lehrstoffes mit Hilfe des schon frither An-
geschauten und Bekannten, das dein Geiste des Schiilers naheliegt,
entwickelt und vom Schiiler selbst gefunden, selbst erarbeitet. Das
weckt das Interesse am Neuen und fordert dessen Behalten.

Zu 4. Auch in bezug auf die Unterrichissprache muB die Auf-
fassungsgabe des Schiilers beriicksichtigt werden. So gilt auch
hier das unter 1. Gesagte. Die Sprache des Lehrers sei stets dem
Standpunkte des Schiilers angepaBt und verstindlich, auch im
Schwersten klar und faBlich.

4. Unterrichte praktisch!

Wie wir oben schon sagten, soll der Unierricht nicht bei der
Anschanung stelien bleiben, sondern 2um Wissen und zur Erkenntnis
fithren. Aber auch das ist noch nicht sein Endziel. Sondern mit
dem Wissen soll sich das K 6 nnen, mit der Kenntnis die Fertig-
keit verbinden. So bewirkt der Unterricht eine feste Aneignung
des Gelernten und macht es zum geistigen Eigentum des Schiilers.



Daruin wird man den Erfolg eines Esperantolelitganges nichit
so sehr an dem MaB des erlangten Wissens, als an dem Grade der
Fertigkeit im Gebrauch der Sprache, dem Kénnen bemessen miissci.
»Wissen ist Macht, docli Kénnen ist Kénig!” Das Erkanite und
Gelernte, an sich leblos, gewinnt durch seine Anwenduug erst das
rechte Leben.

Je mehr der Esperantounterricht nach Ankniipfungspunkten
mit dem Leben, d. i. nach Anwendungsmoglichkeiten sucht, desto
praktischer ist er. Also nie zu viel Theorien, sondern praktische
Ubung und immer wieder Ubung und Anwendung des Gelernten,
bis die gewiinschte Ferligkeit erreicht ist.

Praktisch war der Lelirgang, wenn die Teilnehmer_durch
ihn befihigt wurden, ilire gewonnenen Keuntnisse durch cigenes
Beobachten und Denken zu vermehren und zu vervollkommnei,
um so aus eigenen Kréiften ,seriozaj esperantistoj” zu werden.
Gerade darum ist es so notwendig, die Schiiler von der ersten
Unterrichtsstunde an an Selbstfinden und Selbstarbeiten zu gewdh-
nen. Nicht nur, daB solcher Unterricht des Schiilers FFreudigkeit
erhoht, er gewdhrleistet auch die Sicherheit des Erfolges und ein
fruchtbares, praktisches Arbeiten.

5. Unterrichte so, daB das Behalten des Lehrstolfes gesichert ist!
Was einmal gewomnen ist, soll dauerndes Besitztum des
Schiilers sein, soll ein Kapital des Wissens werden, das durch seine
vielseitige Anwendung die reichen Zinsen tiichtigen Konnens trigt.
Unverlierbares Eigentum soll das Gelernte werden.
Wie bringt man seine Schiiler dazu? Drei Mittel hat der Unter-
richtsleiter zur Hand und zwar:

1. Griindliche Durchnahme des Wichtigsten,
2. tiichtige Ubung und
3. regelmélige Wiederholung.

Griindliche Durchnahme des Wichligsten ist eine
Forderung, die wohl alle Lehrbiicher befolgen. Der Unterrichts-
leiter lege aber trotzdem auch von sich aus das Hauptgewicht auf
das, was das Gerippe der Sprache ausmacht, ilire Grundziige. Fein-
heiten und Spitzfindigkeiten beachte man gelegentlich woll, slore
aber nie durch zu eingehendes Verweilen bei ihuen das Bild des
Sprachbaues im Ceiste der Schiiler.

Tiichtige Ubung macht auch hier den Meister und fiithrt zur
vollen Belerrschung des Behandelten. So bedarf die Aussprache
stindiger Ubung. Behandelte Regeln erfordern reicliliche Anwen-
dung in Ubungssitzen. Nur fortlaufende Ubung vermag zum geliu-
figen Lesen und Sprechen, zum freicn Ubersetzen und Schreiben zu
erzielien. Dabei beachte man stets, daB es besser ist, weniges ofl
und griindlich, als vieles auf einmal zu iiben.

Das letzte und wichtigste Mittel ist die Wiederholunuy.



Man behilt nur, was man wiederholt. Durch die Wieder-
holung wird das Wissen im Geiste verankert und gewinnt an Klar-
leit und Einsicht; denn: ,,PlanmiBiges Wissen wirkt Wunder siche-
ren Wissens".

Waun soll der Unterrichtsleiter wiederholen?

1. Am Anfang und Ende jeder Stunde,

2. nach gewissen Abschnitten, die sich aus demn Stoff ergeben,

3. hei jeder Gelegenheit, wo es nottut.

_ Zu 1. Jede Unterrichtsstunde sollte mit einer sog. stehenden
Ubung beginnen, wie sie die Grammatik in Fiille bietet. Z. B.:
Abwandlung des Zeitwortes mit oder olne personlichem Fiirwort
durch alle Personen und Zeiten, Biegung des Hauptwortes in Ein-
und Mehrzahl, Steigerungsstufen, Ziahlen, Samenhoftabelle u. a. m.

Zu Anfang der Stunde erfolge auch noch die Wiederholung des
zuletzt behandelten Stoffes zur Uberwachung der Hausarbeit.

Eine besondere Art der Wiederholung ist das Auffrischen von
bekanntem Stoff, um ihn als Ankniipfungspunkt fiir den aeu zu be-
handelnden zu verwerten. So ldfit man z. B. bei der Behandlung
der Mittelworter die Abwandlung des Zeitwortes wiederhaoien, um
in der Kennzeichnung der Zeitformen a — i — o die Begriindung fiir
die Endungen anta —inta—onta zu geben. Die Aufnahme des
Neuen wird dadurch erleichtert.

Am Ende jeder Unterrichtsstunde wird das fertig Bchandelle
wiederholt und dadurch vertieft.

Zu 2. Iin Verlauf des Lehrgangs bietet sich nach Beendigung
bestimmter (Gebiete eine weitere Gelegenheit zur Wiederholung.
So wird z. B. der lange und oft schwierige, niclit selten ermildende
Weyg, der zur vollstindigen Beherrschung der Sprachlehre fiihrt,
durch die Einschiebung geeigneler Wiederholung in verschiedene
kleinere Wegteile zerlegt.

Diese ergeben sich gewissermallen von selbst, z. B. bei Fertig-
stellung der Behandlung der einzelnen Wortarten. Es bilden sich
so Etappenstiitzpunkte auf der monatelangen Wanderung, die einer-
seits ein Ausruhen und Schopfen neuer Kraft zu weilerem Auf-
stieg ermoglichen, anderseits dem Schiiler Gelegenheit geben, den
zuriickgelegten Wegleil von hoherer Stelle noch einmal zu iiber-
blicken.

Nur hiite sich der Unterrichtsleiter, bei dieser Wiederholung
den verarbeiteten Stoff stumpf und dumpf wiederkduen zu lassen,
den Faden des Wissens s o abzuwickeln, wie er auch aufgewickelt
wurde. Nein, hier muB der Lehrer zeigen, daB er ii b e r demn Stoffe
steht, indem er die Wiederholung so abwechslungsreich wie mog-
lich gestaltel. Und zwar ist der frilher behandelte Stoff, der nun
zur Wiederholung steht, von neuen Gesichtspunkten aus, in anderer
Beleuchtung und Verkniipfung zu betrachten und ihm so neues, auf-
munterndes Interesse abzugewinnen. Hier zeigt sich das rechte
Geschick des Lehrers.



— 71 =

Der Erfolg einer derarligen Wiederholung wird sein, daB das
Wissen der Schiiler tiefer verankert wird, daB in ihm Kraftmittel-
punkte geschaffen werden, die dem: gesamten Aufbau und der Ver-
wendbarkeit der Sprache zugute kommen. Geben doch auch die
Knoten dem Getreidehalm den nétigen Halt!

Als Beispiel sei die Wiederholung nach der vollstindigen Be-
handlung des Wenfalles gezeigl.

Bekanntlich ist die Behandlung des Wenfalles in den Lelr-
biichern auf verschiedene Ubungstunden verteilt. Da diese Ubungen
in den verschiedenen Lehrbiichern zeitlich sehr verschieden beendet
werden, hat der Unterrichtsleiter den Zeitpunkt der Gesamt-
wiederholung des Wenfalles an dem seinem Lehrgang zu Grunde
liegenden Lehrbuch abzumessen. Bei Borel wire sie schon nach
der 3. Lektion, bei Otto nach der 10., bei Streidt erst nach der 15.
moglich.

Die riickschauende, vertiefende Wiederholung 148t sich hier
nun etwa an folgende Fragen ankniipfen:

Wann wird der Wenfall angewandt?

Welche Bedeutung hat der Wenfall fiir die klare Ausdrucks-
weise in Esperanto im Vergleich zur Muttersprache? (Z. B. Unklar-
heit des deutschen Satzes: Der Knecht hiitet die Kiihe, die Magd
die Schafe — wenn nicht schriftlich ein Komma und miindlich eine
Pause an dieser Stelle gemacht wird.)

Wann ist der Wenfall nicht dringend notwendig?

Was muB ich mir itber zu hiufigen Gebrauch des Wenfalls
merken?

‘Welche Unterscheidung ist beim Gebrauch von al oder Rich-
tungs-n zn beachten? (Lippmann S. 50).

Der Lehrer stelle sich fiir die einzelnen Fragen eine Anzall
Ubungssiitze und Aufgaben zusammen und trage auf diese Weise
fiir eine griindlich vertiefende Anwendung Sorge.

Zu 3. Dritte und letzte Art der Wiederholung ist diegelegent-
liche, die unwillkiirlich durch den Unterricht veranlaBt wird. Sie
tritt iiberall da auf, wo sich im AnschluB an das eben Behandelte,
Gelesene oder Vorgetragene eine passende Gelegenheit dazu bietet
oder die Klarheil des Stoffes es verlangt. Hier sei der Lehrer der
treue Wichter und freundliche Wegweiser und habe auf alle Un-
ebenheiten im Verlauf des Unterrichts acht.

Allzuleicht kann bei der Menge der neuen Eindriicke, die der
Unterricht dem Geiste des Schillers einpréigt, das eine oder andere
wieder entschwinden. Gleichwohl einmal Gewonnenes nie wieder
ganz verloren geht, tritt doch die Mehrzahl der Eindriicke gewdhn-
lich hinter die Schwelle des BewuBtseins zuriick, wie hinter eine
Nebelwand. Dorl schlummern sie — sind vergessen. Nur eine be-
schrinkte Anzahl steigt wieder iiber diese Schwelle zur Klarheit —
gemiaB den Gesetzen der Gedankenverbindung. Das kann der
Lehrer immmer wieder im Unterricht feststellen. Macht er aber diese
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Feststellung, so benulze er auch mit Geschick das Mittel, das der
Unterricht ihm in die Haud gegeben, die ins Dunkel des Vergessens
versunkenen Eindriicke wieder ins Licht des Bewultseins zutiick-
zufiihren: die geeignete Wiederholung an der richtigen Stelle!

Diese so angewandte, gelegentliche Wiederholung hat nicht nur
den Erfolg einer Auffrischung des friilher Gelernten, sondern stellt
dieses auch in neue Beziehungen zu dem neuen Stoff, der somit in
anderer Beleuchtung, unter anderen Gesichtspunkten sich selbst
befestigt und dann hineinwichst in den Gesamtbau als unverlier-
bares, im Lichle des BewuBtseins verweilendes geistiges Eigentum
des Schiilers.

6. Unterrichte fesselnd!

Wenn die Esperantolehrginge vorldufig auch nur von solchen
Schiilern besucht werden, die eine gewisse Anteilnahime fiir die
Sache mitbringen — da sie ja aus freien Stiicken am Unterricht
teilnelhimen — so beweist doch die Erfahrung auf diesem Gebiete.
daB allzuoft Lehrgiinge mit 15—30 und mehr Teilnehmern beginnen
und mit 5—10 das Ende erreichen, dariiber hinaus aber nur ganz
wenige oder gar keiner der Gruppe beitreten und die Mehrzahl un-
serer Bewegung verloren gelien, bzw. nicht fiir sie gewonnen wer-
den. Das ist ein MiBcrfolg, der zum gulen Teil auf die Nichtbefou-
gung obiger Forderung zuriickzufiihren ist.

Daler Lemiihe sich der Unterrichtsleiter, seine Stunden so
fesselnd (interessant) wie nur, moglich zu gestalten. Die Sprung-
feder des Lernens ist das Interesse (Anteilnahme). Wo dieses keimt,
konnen auch Lerniriichte erhofit werden!

Wie kann das Interesse des Schiilers geweckt und erhalten
werden?

Diese Frage wollen wir kurz beanlworten.

Zunidchst bringe der Lehrer selbst dem Unterricht warmes
Interesse entgegen und befleiBige sich eines deutlichen und lebhaften
Vortrags. Seine Unterrichtssprache sei so packend wie moglich.
Dann kann keine Unaufmerksamkeit der Schiiler aufkommen., Zu
dem Zwecke aber muBl er sich griindlich vorbereiten, damit er sei-
nen Stoff beherrsche und moglichst viele Ankniipfungspunkte mii
dem Bekannten zur Verfiigung habe. Die Anteilnahme seiner
Schiiler bietet ihm in dieser Beziehung den besten Wegweiser :und
ein untriigliches Zeichen fiir den rechten Uunterrichtsbetrieb.

Die Anteilnahme der Schiiler anzuregen diene auch der gelegent-
liche Hinweis auf die Niitzlichkeit und Schoénheit des Esperanto-
studiums, wofiir Geschichte und Qrganisation des Esperanto vi‘e
Einzelheiten bieten. Hierhin gehért auch der Briefweclisel mit aus-
lindischien Esperantisten, sowie der Besuch der Esperantoaus=iel-
lungen und anderer Veranstallungen. Vor einem Zuviel in dieser
Bezichvng zum Nachiteil der ernsten Arbeit sei jedoch gewarnt.
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Auch die Anregung eines verstindigen Wetteifers zwischen den
Schiillern diene zur Belebung der Anteilnahnie.

Vor allem aber bleibt sie rege, wenn der Lehrer es durch scine
Lehrweise versteht, die Schiiler zur Selbsttitigkeit anzurega.
Selbsterlebtes, Selbsterdachtes, Selbsterstrebtes, Selbstgemachies,
Selbstgefundenes wmachen dem Schiiler dic meiste Freude — die
Freude des Gelingens. Der Belitigungstriech wird angerecgt, die Mit-
arbei_t fordert das SelbstbewuBtsein und den Wetteifer — und fiilrt
zur Selbstindigkeit, dem Ziele, das wir erstreben miissen.

Nur nicht, daB dem Schiiler die starren Korkplatten der gram-
matischen Regeln angeschniirt werden, damit er schwinunen lerne
durch den Sprachstrom unter deiner Fiilirung und deinem Halt! Son-
dern hinein in die Flul mit ihm! Mit all seiner Begeisterung, seiner
Kraft und seiner Begabung! Auf daB er mit deiner Hilfe selbst
suche, sinne und finde, was du als Halt fiir ihn bereithltst!

Und darum: Halte auf personliche Ausdrucksweise deiner
Schiiler. Mache sie unabhingig von deinem Worl. Bekimpfe das
bloBBe Nachsprechen, das nicht des Schiilers Denktitigkeit bildet,
sondern sie Lotet. Gib nichts, was deine Schiiler selbst finden kon-
nen, sondern dein Unterricht sei ein schaffendes Lerncn, das L.ern-
freudigkeit der Schiiler und Siclherheit des Erfolges verspricht. Hiite
dich auch vor dem allzu breiten, erschlaffend wirkenden Viel-
reden, das deine Zuhorer denkfaul macht. Nicht Zuhoren sei die
Haupttitigkeit deiner Schiiler, sondern freies und riclhitiges Sprechen
und Darstellen. Also: Vormachen, kriftiges Nachhelfen und un-
merkliches Beistehen — aber dann freies Gewahrenlassen in Selb-
standigkeit. Das gibt Leben und Bewegung und fiihrt zur Mobil-
machung aller Krifte im Schiiler, die er fiir sein personliches
Weiterstudium und als praktischer Esperantist notwendig hat.

IIl. Die Vorbereitung des Lehrers auf dic Unterrichtsstunden.

Will man im Leben etwas Gescheites leisten, so geht man nicht
planlos vor, sondern iiberlegt reiflich, durchdenkt und ,,plant™.

Und da sollte es bei den Unterrichtsstunden ohne Plan und
Vorbereitung gehen? Wenn auch die notwendige Voraussetzung
der vollstindigen Beherrschung des Stoffes gegeben ist, und das zu
Behandelnde auch nicht die Schwierigkeiten einer Universitits-
vorlesung aufweist, so handelt es sich doch hier um den Aufbau von
Gedanken zu einem einheitlichen Ganzen und um die Vermittlung
dieser an andere Personen, die Schiiler. Ein geistiges Gut ist in
allen seinen Einzelheiten dem Geiste des Schiilers zu vermitteln, zu
iiberliefern. Das ist die Arbeit, die wir das Lehren neunen und die,
wie wir in den vorherigen Abschnitten erkannt haben, sich aus
einer Menge einzelner Titigkeiten zusanumensetzt, welche dic gei-
stigen Téitigkeilen der Lernenden eutsprechend beeinflult und so
allmihlich die Sprache reifen liBt — als Frucht einer miilievollen
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Arbeit. Und nicht nur das. Der Kursusteilnehmer soll diese Sprache
auch als ein lebendiges Kapital behalten und verwerten, anwenden
und fihig sein, in ihr zu leben. Fiirwahr, eine hohe Aufgabe hat der
Unterrichtsleiter zu erfiillen, eine schwere — die ohne Vorbereitung
nicht denkbar sein sollte!

Wie ist nun diese Vorbereitung zu gestalten?

Suchen wir uns ihren Inhalt klar zu machen, indem wir am
Verlauf der einzelnen Unterrichtsstunde zeigen, was notwendig ist.

Die Unterrichtsstunde umfaBt gewdhnlich:

1. die Wiederholung,
2. die Vorbereitung,
3. die Vorfiilirung des Neuen,
4, die Besprechung und
5. die Einpridgung und Einiibung.
Jeder dieser Punkte muB in der Vorbereitung beriicksichtigt werden.

Zu 1. Am besten legt man sich eine Liste an mit sog. stehenden
Ubungen, die fortlaufend im Verlauf des Lehrganges erginzt wird.
In dieser finden Stoffe aus der Sprachlehre, der Geschichte und
Organisation Aufnahme. Uber ihre Anwendung siehe unter ,,Wieder-
holung™.

Zi 2. Die Wiederholung kann auch als Vorbereitung des neu zu
belhiandelnden Stoffes dienen. In diesem Falle kann sie eine stehende
Ubung sein, dic man dementsprechend auszuwihlen hat. Diese
Wiederholung ist in der Gedankenverbindung begriindet und soll im
Bekannten, schon friiher Behandelten den fruchtbaren Boden bieten
fiir den aufzunehmenden neuen Samen.

Als Vorbereitung des Neuen diene auch z. B. die Ankniipfung
an Sinnverwandtes aus der Multersprache (igi — reinigen, il —
Hebel). Ebenso ein Bild oder Buch, eine Zeitung, Karte, Zeichnung
oder Tabelle, oder auch sonstwie Darstellbares. Alles das hat der
Unterrichtsleiter fiir die Stunde nicht nur bereitzulegen, sondern
auch die Behandlung desselben vorzubereiten.

Zu 3.—5. Dann folgt die Vorbereitung fiir den neu vorzufiihren-
den Stoff. Selbstredend ist, daB der Lehrer den Stoff beherrscht,
daB er iiber der Sache stehe und melir wisse, als er in dieser
Stunde iiber den betr. Gegenstand zu leliren hat. Die fleiBige Vor-
bereitung des Lehrers bereichere sein Wissen und erweitere seinen
Gesichtskreis im weiten Gebiet der Sprache. (Durch Lehren lernt
man.)
Ist ein Lehrbuch in der Hand der Schiiler, dann ist dem Unter-
richtsleiter die Miihe der Auswahl erspart. Er hat die Lektionen
des Lehrbuchs nur in den Rahmen seiner Unterrichtsstunde einzu-
fligen — entsprechend dem geisligen Vermogen seiner Schiiler. Es
liegt also im Ermessen des Lehrers, die 10, 14, 15 oder mehr Lek-
tionen des Buches auf die Unterrichtsstunden zu verteilen.

Liegt dem Unterricht kein Lehrbuch zu Grunde, dann achte
man auf liickenloses Vorwirtlsschreiten und folgerichtigen Aufbau
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ganges.

Bei Auswahl und Bestimmung des Stoffes lasse man sich von
dem Grundsatze des Notwendigen und Moglichen leiten, wolle nie
alles und zu viel bieten; denu durch die Vielheit wird nur die Einhcit
des Erfolges beeintriachtigt.

Der ausgewiihlte Stoff wird nun zurechtgelegt. Dabei hat sich
der Lehrer folgende drei Fragen vorzulegen:

1. Wie veranlasse ich die rasclie und lebendige Auffassung?
2. Wodurch sichere ich das Verstindnis?
3. Was muB fiir das gute Belalten geschehen?

Zu 1. Rasche und lebendige Aufnahme des Neuen wird schon
vorbereitet in der eigentlichen Vorbereitung unter 1, sodann durch
die geschickte Auswahl der Anschauungsmittel und Anwendung der-
selben als Belebung des Stoffes und Erleichterung der Auffassung.
Hieriiber ist bei Behandlung des Grundsatzes der Anschaulichkeit
das Wichtigste gesagt. Eingehender wird sich damit weiter unien
das Kapitel ,,Veranschaulichung” befassen.

Zur besseren Aufnahme des Neuen ist anzuraten, fiir eine ent-
sprechende Gliederung des Stoffes nach den Gesichtspunkten der
Klarheit zu sorgen.

Zu 2. Sind somit die Vorbedingungen fiir die Moglichkeit einer
lebendigen Auffassung gegeben, dann muB sich der Lehrer Rechen-
schaft dariiber ablegen, wie er das Verstindnis sichert. Zu diesem
Zwecke durchdenke er den darzubietenden Stoff, iiberblicke ihn von
allen Seiten und suche seinen Hauptpunkt. Von diesem aus grup-
piere er das (Ganze und stelle die einzelnen Abschnitte fest, die sich
in der entwickelnden Darbietung oder im Vortrage zeigen sollen.
Dann ist der passendste Ausdruck, die richtige Form nach der
sachlichen und gedanklichen Seite festzulegen.

Zu 3. Und dann kommt endlich die Sorge um das Behalten, das
Befestigen, Einiiben, Einpriagen, Anwenden. Auch hier wieder die
mannigfaltigsten Anspriiche, denen der Lehrer nur gerecht werden
kann, wenn er ilirer in der Vorbereitung zur Unterrichtsstunde ge-
denkt.

Schon vorher schilte er die Gliederungspunkte heraus. Nun
gilt es, Ubungssitze festzulegen, Aufgaben zu formen, oder solche
aus dem Lehrbuch auszuwihlen, oder fiir seine Zwecke umzubilden
und passenden Lesestoff zu bestimmen. In der folgenden Behand-
lung der einzelnen Unterrichtsaufgaben findet der Leser eine Fiille
von Gesichtspunkten, die er bei seiner Vorbereitung zu beachten hat.

Also eine Menge Arbeit, die der Unterrichtsleiter in der Vor-
bereitung zu erledigen hat, und die wohl ebenso viel Zeit in An-
spruch nimmt wie die Unterrichtsstunde selbst. Aber solche Vor-
arbeit macht sich in der Lehrstunde gewiB gut bezahlt. Zeit und
Miihe werden erspart, mancher VerdruB wird vermieden, MiBerfolge
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werden seltener, das Ansehen des Lehrers steigt, und der geord-
nete Gang des Unterrichts ist gesichert. Darum ist die gewissen-
hafte Vorbereitung unerldBlich und ein tiichtiger Lehrer ohne sie
nicht denkbar.

1V. Methodik der einzelnen Unterrichtsanigaben.

Lelirziele.
Das Ziel des Esperantounterrichts mufl ein mehrfaches sein.
Wir unterscheiden cine
ummittelbare, praktische und eine
mittelbare, ideelle Aufgabe.

Unmittelbare, praktische Aulgabe des Esperantounterrichts ist:
Gewandtheit im miindlichen und schriftlichen Ausdruck, Fihigkeit,
gesprochenes Esperanto richtig aulfassen und Werke der Esperanto-
literatur lesen zu konnen.

Es werden also verlangt:

Gute Aussprache,

sicheres Sprechen,

ausrcichender Wortschatz,

verstindiges Lesen,

Sicherheit iin schriftlichen Ausdruck,

geniigende grammatische Kenntnisse und

gewisse Bekanntschaft mit Geschiclite und Organisation.

Dazu kommt als mittelbare, ideelle Auigabe:
Verstiandnis der Kultur anderer Vilker,
Volkerverbindung und Vélkerverséhnung.

Hohe und wichtige, praktische und ideale Ziele sind es, die der
Unterrichtsleiter bei seinen Schiilern zu erstreben hat, die aber nur
dann erreichl werden kdénnen, wenn er sich selbst iiber die einzelnen
FFragen im klaren ist.

Wenn hierunter die einzelnen Unterrichtsgebiete nachein-
ander behandelt werden, sn sei vorweg betont, daB dieselben im
praktischen Unterrichtsverlauf diese Scheidung nicht aufweisen
diirfen, daBl vielmehr eine natiirliche Verbindung mannigfaltigster
Art zwischen ihnen bestehen muBl. Eins ist aufs andere angewiesen,
eins muBl das andere erginzen und stirken. Alle aber miissen zu
dem einen gemeinsamen Ziele hinstreben. von dem sie alle auch ihre
Kraft empfangen:

Kennen und Verstelien des Esperanto!

a) Aussprache.

Erste Aufgabe des Esperantounterrichts ist die Aneignung einer
guten, richtigen Aussprache. Wenn auch die Aussprache der mei-
sten Esperantolaute zumal fiir den Dentschen keine Schwierigkeiten
bietet, so ist doch z. B. dic Aussprache der Dachhuchstaben, weil
den Deutschen fremd, mit Aufimerksamkeit und Sorgfalt zu behan-
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deln. Gewil§ bieten die iibrigen Laute dem sprachkundigen Deut-
schen keine besonderen Schwierigkeiten. Wenn man aber den hei-
mischen Sprachklang, z. B. das farbenfreudige Vokalbild des Siid-
deutschen oder den strengen Ernst des Niederdeutschen in Betracht
zieht, dann wird klar, daB die Schwierigkeiten der lautreinen Aus-
sprache bei gewissenhafter Erlernung doch gréBer sind, als sie auf
den ersten Blick erscheinen. Des Unterrichtsleiters Sorge mufl es
sein, daB hinsichtlich der Aussprache kein schlesisches, bayrisches,
rheinléindisches, norddeutsclies oder ostpreuBisches Esperanto ent-
steht. Darum habe stets dein besonderes Augenmerk auf eine
fundamentgemidBe Aussprache der Einzellaute wie der Sprachsilben,
sowie auf die Betonung in Wort und Satz.

Wann sollen die Belehrungen iiber Aussprache erfolgen?

Die meisten Lehrbiicher geben eingangs eine Anlecitung zur Aus-
sprache. Andere bringen eine solche gelegentlich in den ersten
Lektionen. Erstere werden der vielfach erhobenen Forderung ge-
recht, dem eigentlichen Sprachkursus einen Vorkursus fiir die Aus-
sprache vorauszuschicken. Will der Unterrichtsleiter aber in diesem
Vorkursus nicht schon gleich gegen die Forderung der direkien
Spracherlernung verstoBen, so darf er hier nicht von Musterwér-
tern ausgehen; denn diese sind, wie in den meisten Lelrbiichern,
nur unter Beriicksichtigung der auftretenden Laute gewdihlt, also
ohne jeden inneren Zusaminenhang. Dazu fordern solche zusammen-
hanglosen Worter vom Lehrer wenigstens in etwa eine Inhalts-
erklarung — eine meist zwecklose Arbeit, da die nicht im Sprach-
ganzen verbundenen Worter meist doch nicht behalten werden.

Den Standpunkt, die Aussprache in einem besonderen Vorkursus
zu behandeln, vertreten u. a. Borel, Briiggemann, Christoffel, Gohl,
Otto, Richter, Schamanek, Schramm und Stark.

Andere Lehrbuchverfasser, wie Mobusz, Streidt und GieBmann,
bringen die Belehrungen iiber Aussprache im Verlauf der ersten
Lektionen. Dr. A. Mobusz sagt dazu in seinem Lehrbuch S.9: Es
ist unbedingt zu empfehlen, den Unterricht gleich mit dem Gesprich
des 1. Lesestiicks zu beginnen, die Aussprache der besonders zu
beachtenden Laute in der Reihenfolge ihres Auftretens im Stiick zu
besprechen und die systematische Aussprachelehre erst nach Er-
ledigung des 3. Lelrstiicks als Zusammenfassung und Wiederholung
durchzunehmen.”

GieBmann gibt die plionetischen Regeln und Belehrungen eben-
falls gelegenllich und verteilt sie auf fast samtliche Lektionen.

Die Lehre iiber die Aussprache kann also erfolgen:

1. in einem besonderen Vorkursus
2. ,in der Reihenfolge ihires Auftretens”.

Richtig angewandt fiilrt jeder Weg zum Ziel, hat jeder seine
Vorziige. Voraussetzung fiir beide ist das Ausgehen vom Sprach-
ganzen, vom Lesestiick, das dem Gedankenkreis des Schiilers nahe



liegt. Das gilt zumal fiir den Vorkursus. Mit dem Lesestiick wird
das Interesse des Schiilers festgehalten, wegen des Zusammenhangs
kann anschaulich vermittelt werden, Wort- und Sachvorstellung
bleiben eng verbunden, jedes einzelne Worl, wie jedes Salzganze
prigen sich besser ein, eine groBere Geldufigkeit wird erzielt, der
Unterricht ist voll Leben und bleibt daher munter und frisch. Wenn
sich in dieser Weise der Vorkursus.an ein Sprachganzes anschlieBt,
wird er eine gute Begrindung des Gesamtunterrichits sein: die erste
Leseschwierigkeit ist iiberwunden, manche sprachlichen Ausdrucks-
formen und Teile der Sprachlehre sind unbewuBt angeeignet, und
im Ubungsstoff selbst ist manclies Wissenswerte (vergl. Borel
Lelirbuch S. 7) fiir den spiteren Unterricht gewonnen.

Das zweite Verfahren, das der gelegentlichen Unterweisung,
ist dem Vorkursus unbedingt vorzuzichen. Es muB aber demn Unter-
richtsleiter hierbei zur Pflicht gemacht werden, die Betrachtungen
und Ubungen in der Lautlehre zu gegebener Zeit bei jedesmaligemn
Auftreten eines neuen Lautes gewissenhaft anzuslellen und nicht
durch die nur gelegentliche Behandlung der Aussprache diese als
nebensdchlich hinzustellen. Auch vor dem Gegenteil muBl er sich
hiiten, mit Vormachen, Verbessern und Antreiben den Gang des
tibrigen Unterrichts allzuviel zu storen.

Wie sollen die Belehrungen iiber Aussprache erfolgen?

Durch den Gebrauch der Muttersprache haben sich die Sprach-
organe an bestimmte- Bewegungen, das Olr an bestimmte Laut-
klinge gewohnt. Dieser Umstand fillt noch mehr ins Gewicht,
wenn Zunge und Ohr durch den heimischen Dialekt fiir ein laut-
reines Deutsch unempfianglich gemacht sind. Dann kommt der
Lehrer mit dem sehr einfachen Mittel des Vor- und Nachsprechens
nicht ans. Auch das vergleichsweise Heranziehen der deulschen
Aussprache geniigt dann nicht immer (vergl. die meisten Lelir-
biicher). Vielmelr miu das Klangbild des Lautes genau beob-
achtet, seine Eigenart erfaBt und seine Entstehung klar werden.
Der Schiiler muB durch sorgfiltige Beobachtungen dahin gefiihrt
werden, zu erkennen, daBl der betreffende Laut nur dann richtig
ausgesprochen werden kann, wenn die Sprachwerkzeuge zucin-
ander diese oder jene Stellung hahen, d. h. der Schiiler mul} die
Sprachbewegungsvorstellung haben. Dazu sind er-
forderlich: genaue Beobachtung, richtige Aneignung und bewufite
Wiedergabe. DBeste Anleitung zur Beobachtung und Aneignung
bietet das Entstehenlassen des Lautes, Hinweis auf die Mundstellung,
evil. Zeichnung derselben an die Tafel. So geniigt es z. B. nicht zu
sagen: Sprich ,e” wie in ,es”, oder: se” wie ein nicht zu breites ,,i";
denn der Siiddeutsche spricht ,ees”, der Kolner ,,ds”. '

Vielmelhr ist auf die Mundstellung hinzuweisen. Also z. B.:

e — Mundstellung wie bei e, sprich &,
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s — Zungenspitze leicht an die Zihne, Luft scharf heraus-
stollen,

2 — Zungenspilze leichit an Zahnreihe, Luft gleitet summend
heraus,

§ — Zunge liegt nach unten gezogen, Luft stoBt scharf durch die
Mundrohre und reibt sich an deren Wiinden,

¢ — Mundstellung wie bei e, Zungenspitze an obere Zahnreihe,
Luft durchstoBen,

¢ — Mundstellung des t, Zungenspitze an obere Zahnreihe,
aus dieser Stellung heraus sch sprechen,

& — aus der Mundstellung des d heraus ein stimmhaftes sch
sprechen, wobei die Slimmbéander mitschwingen,

j — Mundstellung wie bei sch, Luft reibt sich weich durch die
Mundrohre, die Stimmbinder schwingen mit,

h — die Luft reibt sich scharf am Gaumen, doch nicht so scharf,

daf} das Gaumen-r entsteht,

v — obere Zahnreihe auf Unterlippe, Luft reibl sich zwischen-
durch, doch nicht stoBlend, sondern weich und stimmbhatft,

ej — langes e mit nachklingendem kurzem i,

aj — Mundstellung des a mit kurz nachfolgendem i,

0j — wird aus der e-Stellung, nicht aus der a-Stellung gebildet,

ui — Mundstellung des u mit nachfolgendem kurzem i.

alt — Mundstellung ces a mit kurzem Ubergang zu u,

eli — Mundstellung des e mit kurzem Ubergang zu u,

ng — Mundstellung des n mit nachfolgendem, selbstindigem g
(kein Nasenlaut),

nk — Mundstellung des n mit nachfolgendem, selbstindigem k'
(kein Nasenlaut),

nj — Mundstellung des n mit nachfolgendem, selbstindigem j.

Durch diese lauttechnischen Betrachtungen wird der Schiiler
eher gezwungen, Zunge und Ohr dem Neuen anzupassen, ais durch
blofles Vor- und Nachsprechen. Auch werden alle Schiiler gleich-
zeitig erzogen zur bewuBten, nicht mechanischen Ubung des
Neuen, die obendrein noch unterstiitzt werden kann durch gemein-
sames Zusamimenstellen einer Lauttafel.

Weitere Unterstiitzung findet das Erlernen der Aussprache
durch die Lautschrift, wie sie von Mobusz, GieBmann, u. a.
angewandt wird. Um nicht verwirrend zu wirken, werde sie nur
vom Lehlrer, nicht vom Schiiler angewandt, und zwar nur bei der
ersten Durchnahme, allenfalls noch bei der ersten Wiederholung.
Ein Zuviel ist hier gewiB vom Ubel. Der Lehrer schreibt an die
Tafel ¢ = z, & = ts¢h, § = dsch, h = ch, § = sch usw. Er bedenke
aber, daB sowohl Lautschrift als auch phonetische Belehrungen nur
Hilfsmittel sind, dal das Sprechcn die Hauptsache bleibt:
das Sprechen in Worlern, Sitzen, ganzen Lesestiicken, als Chor-
singen und -sprechen, aber stets unter Kontrolle des Lehrers, und
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wenn notwendig, mit geschicktem Zuriickgreifen auf die phoneti-
schen Belehrungen.

Die Ausbildung in der richtigen Aussprache der Einzellaute
ist aber nur ein Teil der Aussprachelehre. Ebenso wichtig ist die
Aussprache in Lautganzen. Erst, wenn der Schiiler die Einzel-
laute in den Einzelwértern und im Zusammenhang richtig spricht,
darf der Lehrer zufrieden sein.

Er hat also sein Augenmerk zu richten auf gute Aussprache bei

Selbstlaut (Vokal)-verbindungen,
Vokalen vor m und n,

Mitlaut (Konsonanten)-verbindungen,
Wortendungen,

Silben

und auf den Sprachtakt.

Selbstlaut-Verbindungen. Im Deutschen spricht man
Verbindungen wie iu, ie, io, ia oft mit dazwischengeschobenem j aus,
was im Esperanto nicht statthaft ist. Also nicht statt kiu = Kkiju,
societo = socijetn, kio = kijo, scias = scijas. Ferner sind ou, ei, oi,
au stets zweisilbig zu sprechen Also: tro-uzi, kre-i, hero-ino, bala-u.

Selbstlaute vor m und n. Iin Deutschen wird der Selbst-
laut vor m und n vielfach nasal ausgesprochen, was im Esperanto
zu verineiden ist. Man achte also auf reines a und o vor m und n,
bei n besonders, wenn ihm g oder k folgt. Also: amanto, ambaii,
amuzi, angla, angulo, ankaii, ankro, antikva sind stets ohne Nasal-a
zu sprechen.

Mitlaut-Verbindungen. Dabei wird leicht der erste
Laut verwischt. Also bei inlernacia das r, respondkarto —d, help-
lingvo — p zu b, efektive — k zu g, ebenso bei praktika. Entstehen
bei Zusammensetzungen Doppelkonsonanten, so wird einer derselben
Jleicht verwischt, z. B. bei mallaiite, dissendi, ekkuri, mangéambro
(darum besser mango-&ainbro).

Wortendungen Dabei werden auch leicht die Endlaute
durch den Anlaut des nachfolgenden Wortes verwischt, wie in paSo
post paSo das t, in okcent lokoj das t, in kvar mil das r. -Bei den
Endungen ist auf die scharfe Aussprache des Akkusativ-n zu achten.
Bei Wortendungen und Silben gilt: Die Silben und Endungen sind
gut horbar auszusprechen, dafl der Zuhorer deutlich die einzelnen
Laute und Silben unterscheiden kann und kein Irrium entstehit. Also
nicht ests statt estis, Sirms statt §irmis, frigas statt forigas, elmento
statt clemento, matrialo slatt malerialo.

Eundlich muBl im Sprachtakt, dem Satz oder der Wortreile,
jeder Selbstlaut seine Deutlichkeit, Bestimmtheit und Ausdehnung
belialten. Kein Breitziehen auf der betonten Silbe, kein Abkiirzen
am Wortende.

Bei aller Behandlung der Aussprache bedenke der Unlerrichts-
leiter stets, daB es sicl um cine korperliche Anspannung und Zu-
sanunenfassung handelt wie bhei Turniibungen, und daB nur, wie bei
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diesen, straffe Zucht (Disziplin) und angespannte Titigkeit der
Sprechwerkzeuge zum Erfolge fiihrt, der aber nur dann in seinen
Friichten erhalten bleibt und dauerndes Gut wird, wenn dic Aus-
sprache, auBer in der Zeit der Grundlegung, auch wihrend des gan-
zen Lehrganges eifrig gepflegt wird. Darum bedarf es der dauern-
den Aufmerksamkeit und des stetigen Verbesserns seitens des Leh-
rers. Geduld und Ausdauer!

Bei Erledigung der Aussprache spiele auch die Wort- und Satz-
betonung eine wichtige Rolle. Der Lehrer achte stets, zumal aber in
den ersten Stunden auf die richtige Betonung des Wortes auf der
vorletzten Silbe. Nie darf die Betonung verschoben werden z. B. um
bei Gegeniiberstellung den Sinn einer bestimmten Silbe hervor-
zuheben, wie in tie — &i tie, tiu — &i tiu, tio — &i tio, antait —— mal-
antaii, sana — malsana, utila — senutila, ebla — neebla, neniu, neniel,
indem ¢&i, bzw. mal, sen, ne besonders hervorgelioben werden.

Hierin gehort auch die Beobachtung der richtigen Satzbetonung,
d. h. der Hervorhebung eines bestimmten Wortes im Satze, um dem
ganzen Satzinhalt einen bestimmten Sinn zu geben. So kann der
Satz ,Ni iru nun” dreimal seinen Sinn iindern, je uachdem man das
1., 2. oder 3. Worl betont, was allerdings auch durch Voranstellung
des betr. Wortes geschehen kanu.

Das Gebiet der Aussprache wird eingehend behandelt in:
Christallers ,,Esperanto” und Lippmanus ,,Sprachliche Gutachten™.

Von neutralen Gegnern des Esperanto sowohl, als auch von Ver-
tretern anderer Weltspraclisysteme, besonders des Ido, werden Ein-
winde auch gegen die Aussprache im Esperanto erhoben, als da
sind: )

LEsperanto besitzt zu viele schwer aussprechbare und schwer

voneinander zu unterscheidende Laute.

Die Franzosen konneun -aj -oj nur schwer aussprechen.

Die Akzenibuchstaben sind ein zu grolles Hindernis.

Die ,,slavischien” Zischlaute beeintriichligen den Wohlklang.

(Aus: Waffen fiir Esperanto v. Prof. P. Christaller, in der Fest-
schrift anlidBlichh des 7. deutschen Esperanto-Kongresses 1912.)

Jedem Kursusleiter sollten diese ..Waffen™ bekaunt sein.

Die Konsonantenverbindungen -ng -nk -nt.
Lehrbeispicel.

Anschauungsmittel: der menschlichic Korper oder Abbildung da-
von z. B. in Thora Goldschmidts Bildotabuloj. An der Tafel stehen
die Warter:
angeben, ungleich, Bahngleis, —  Angst, Anger, Lunge, Schlinge,
Ankunit. anktar, Einkelr, - Enkel, Unke. Onkel, Anker.
entlang, entweder, kentern, Ente.

Zur Behandlung stehn folgende Warter: ventro, frunto. mentono,
dento, flanko, trunko, vango, fingro, ungo, lango, laringo.
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Als vorbereitende Ubung werden die deutschien Wérter ver-
schiedentlich Jaut zusammen gelesen und auf die klare Trennung von
ng, nk, nt hingewiesen, dabei auch auf die gegensitzliche Aussprache
in ,,Angst, Enkel” usw. aufmerksain gemacht.

Nun werden die einzelnen Esperantoausdriicke bei Besprechung
oder Dbeim Lesen eines Sprachstiickes iiber den menschlichen
Korper gewonnen, der Lehrer zeigt und nennt die Korperteile. Er
spricht sie langsam und scharf vor und 148t sie jedesmal von einem
Schiiler nachsprechen, auch im Chor. Dabei macht er unter Hinweis
auf die deutschen Worter auf die scharfe Trennung von ng, nk, nt
aufmerksam und betont, daB es im Esperanto eine nasale Verbin-
dung von ng, nk wie in ,,Angst, Enkel” usw. nicht gibt. Wenn not-
wendig, kann der Unterschied zwischen getrennt gesprochenem ug,
nk und nasalem ng, nk noch klarer gemacht werden durch den Hin-
weis auf die verschiedene Mundstellung. (M. E. soll man dem
Schiiler — wenigstens nicht zu Anfang — nichts davon sagen, dal}
auch eine Aussprache wie in ,,Mangold, Langobarde” zuldssig ist
(vgl. Lippmann, Spraclliche Gnutachten S. 24): denn bei dem immer
moglichen Nachlassen der straff disziplinierten Aussprache wird es
bei manchein Schiiler schon von selbst dazu komien, dall er nicht
scharf getrenntes ng, nk spricht und zu dieser ,natiirlicheren und
gefilligeren Aussprache” neigt.)

Es erfolgt nun nochmaliges deutliches Vor- und Nachsprechen
und deutliches Anschreiben der Worter durch den Lehrer an die
Tafel. Die Schiiler lesen die Worter von der Tafel, einzeln und im
Chor.

Nun zeigt der Lehrer die einzelnen Korperteile an sich oder
einem Schiiler und fragt in volistindigen Satzen. Z. B.: Kio estas
tio?, worauf der Schiiler in einem ganzen Satze antwortet: Tio estas
la frunto! oder: Tiv estas mia frunto! Tio estas via frunto!

Zur weiteren Ubung werden noch folgende Fragen und Ant-
worteu angeschlossen:

Kie estas la vaugo? — Ci tie eslas mia vango! Der Schiiler
zeigt!

Per kio vi montras? — Mi montras per mia fingro!

Kion vi vidas? — Mi vidas la mentonon!

Mountru vian ventron! — Ci tie estas mia ventro! (Gelegenheit
zur eifrigen Ubung des Akkusativ!)

Nachdem diese Silze in Fragen und Anlworten (auch Fragen
vonseiten des Schiilers) miindlich fleiBig geiibt sind, werden die-
selben auch niedergeschrieben.

Ein Lesestiick beschlieBt vielleicht die Unterrichtsstunde, und
als Hausaufgabe wird cine Beschreibung des menschlichen Korpers
aufgegeben.



b) Miindliche Sprachpilege.

Der wichtigste Baum im Garten des Esperantounterrichts ist
wohl die Pflege des miindlichen Ausdrucks, denn dieser ist die Norm
fiir das Lesen, ist die Grundlage fiir die schriftliche Darstellung,
weil das Klangbild das ,,Fundament der sprachlichen Tatigkeit” ist,
das die Sprachbewegungsvorstlellung (s. bei Aussprache) zur Sprach-
vorstellung fiihrt.

Zweck der miindlichen Sprachpflege ist demnach, den Schiiler
zum Erwerl richtiger Klangbilder zu fithren. Eine wichtige Auf-
gabe, die der eifrigen Pflege bedarf, dic zu erfiillen aber viel Miihe
des Lehrers aufzuwenden ist, viel Erwigung, Umsicht und Arbeit.

Wie erziele ich geldufiges Sprechen?

Oberster Grundsatz, den auch die meisten Lehrbiicher vertreten,
ist hier: keine lebensferne Wortbildung oder Ubertragung aus demn
Deutschen, wodurch das Ohr nicht an die Aufnahme mannigfaltiger
und natiirlicher Rede gewdohnt wird, kurz, keine Schulsprache. Viel-
mehr sollen Sprechiibungen der rechten Gestalt der Sprache nach-
gehen und dem wirklichen Leben, dem Leben des Schiilers entnom-
men werden. Nur so haben diese bildenden Wert und sichern prak-
tisch schitzbaren Gewinn.

Als weilerer Grundsatz komime hinzu, daB bei allen Sprech-
iibungen die Schiilerrede in lautlicher Hinsicht stets der Beaufsich-
tigung des Lelirers unterliegt, wobei nicht fehlen darf, dal} der
Schiiler sich selbst verbessere. So ist immer bei den Ubungen des
Mundes das Ohr mit wach zu halten, indem der Schiiler sich selbst
und die gute (stets mustergiiltige!) Aussprache des Lehrers hort.

Endlich beachte der Unterrichtsleiter: Der Slandpunkt des
Schiilers mul} beriicksichtigt werden, die Scheu des Anfingers gilt
es zu beheben und die ersten Schwierigkeiten: denn die Beweglich-
keit der Zunge kommt erst allmidllich und nur mit vieler Ubung.
Darum nelime der Lehrer jede Gelegenheit wahr, den Schiiler zum
Sprechen zu bringen, ohne selbst viel dabei zu sprechen: denn das
Vielsprechen des Lehrers erstickt die Sprechireude des Schiilers!

Wann beginnen die Sprechiibungen?

Bereits in der ersten Stunde kann damil begonunen werden. Ein
gewisses Frage- und Antwortspiel kann hier schon ecinsetzen. Kurze
Fragen des Lelirers, denen der Wortschatz des Schiilers zugrunde
liegt, veranlassen diesen zu Antworten in kurzen Sitzen, wie ja auch
der sprachliche Zusammenhang im Satze slets Ausgangspunkt und
Gegenstand alles Lernens sein sollte. Bei der Antwort des Schiilers
halte man darauf, daf§ dieselbe zuerst in Gedauken zurechtgelest und
dann flieBend, ohne Zogern oder mehrmaliges Ansetzen ausgespro-
chen wird. Das Formen der Anlworten zu Siitzen werde von An-
fang an verlangt, mit einemt Wort als Antwort begniige sich der
Lehrer nie. Woll diirfen die Worte der Lehrerfrage anfangs zu-
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grunde gelegt sein, aber mehr und mehr trete diese zuriick, der
Schiiler gestalte seine Antwort immer selbstiindiger und werde so
zur zusammenhingenden und freien Rede gefiilirt.

Hierbei achte man darauf, da} alle Schiiler mittun und die Ant-
wort geben konnen. Den Schlechteren 148t mman die gegebene Ant-
wort nachsprechen, wm ihn so auch allmihlich zu selbstindigem
Reden zu bringen; denn Hauptsache mul§ sein, die g a nz e Klasse zu
allgemeiner, wackerer Teilnahme am Unterricht und zu einem muti-
gen, freien Sprechen zu fiilhren. Gewill erfordert das die ganze Auf-
merksamkeit und Personlichkeit des Lehrers.

Verfalirt man so mit Frage und Antwort in ganzen Silzen, dann
wird der Gewinn des Unterrichts groB sein: der Schiiler wird be-
fahigt, einfache Fragen unmittelbar anfzufassen und die geeignete
Antwort darauf zu geben. Mit fortschreitender Entwicklung aber
wird er zum Verstehen zusammenhingender Rede, wie zum flieBen-
den Ausdruck seiner cignen Gedanken iim Zusaimmmenhang befihigi.
Er wird unbefangen werden, wird Verwirrung und Scheu iiberwin-
den und mehr und mehr sich gewdhnen, ohne den Umweg iiber die
Muttersprache, seine Gedanken sofort in Esperanto auszudriicken,
d. . er wird in Esperanto denken.

Wir stellten oben den Grundsatz auf, die Sprachiibungen aus
dem Lehenskreis des Schiilers zu nelimen. Niclit nur die Auteilnahme
des Schiilers verlangt diesen Grundsatz, sondern er hat auch einen
tieferen Grund. In unserm Seelenleben spielen nimlich die Gefiihle
eine groBe Rolle. Dieses Umstlandes bedient sich der Lelirer bei Er-
filllung obigen Grundsatzes. Er kniipft den Sprachstoff an die
nichste Umgebung des Schitlers an, an eigne Titigkeiten, Selbst-
erlebtes, Sclhstgesehenes, gibt  zusammenhidngende Stiicke, Dbe-
schreibend, crzithiend, oder iin Anschlufl an Anschauungsbilder oder
an die wirk'iche Umgebung. Durch die Behandlung dieser Sprach-
stiicke wird die Tétigkeit des Schiilers angeregt und dadurch tust-
betonte Eindriicke hervorgerufen, also Gefiillile geweckt und die
Vorstellungen in ihren Gefiihisbestandteilen bewuBit. So wird die
innerce Sprachform, das Sprachygefiih| entwickelt, auf dem letz-
ten Endes Spracherlernung und Sprachbeherrschung beruhen. Bil-
dung des Sprachgefiihls ist deshalb als oberstes Ziel der Sprach-
iibungen jedes Sprachunterrichts aneirkannt.

\t()ifc fiir Sprechiibungzen bicten sich nach denm \/mherszeswtvn

. in den Erlebnissen des Schiilers,

2. in den Sprachstiicken des Lehrbuchs,

3. in Anschauungsbildern, aber auch

4. im Singen von Esperantoliedern,

5. in Esperantospiclen und

0. im Auswendiglernen.

Selbsterlebtes ist Verstandenes, Die Schiilerseele steckt
in ihm, die herauszulocken Aunfgabe des Lehrers sein mufi, um die
Form der Sprache an ihrem tnhalte zn bilden. Anch ist das Selbst-
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erlebte fiir den Unterricht geeignet, weil es in sich die Anteilnahine
an der Sache mithringt und, da bekannt, sachliche Erklarungen iiber-
fliissig macht. Es wird der Geist des Schiilers nicht durch sachlich
Neues erschwert, sondern auf die Sprachformen konzentriert.

Die Sprachstiicke werden in den Lehrbiichern meist derart
fiir die Pflege des niindlichen Ausdrucks benutzt, daB ein Sprach-
stiick in Fragen und Antworten umgeselzt wird. Dabei ist zu he-
achten, daBl man beim einzelnen linger verweilen und durch Oftere
Wiederholung die Eindriicke befestigen mu. Damit dabei keine Er-
miidung eintritt, sorge man fiir Abwechselung durch Umédnderung
der Fragen, auch Fragestellung der Schiiler. Je mehr aber der Lehr-
gang fortschreitet, desto mehr muBl die wachsende Teilnahme und
die groBlere Fihigkeit der Schiiler beriicksichtigt werden. Darum
wird man unicht mehr nur dem Inhalte nach abfragen und keine ver-
flachenden Inhaltsangaben fordern, sondern Wesentliches und Ge-
eignetes herausgreifen in reicher Abwechslung und so allméhlich zu
dem Text in freiere Beziehung treten. Wie weit der Unlerrichts-
leiter hierbei geht, hidngt natiirlich von der Fihigkeit seiner Schii-
ler ab.

Anschauungsbilder als Hilfsmittel fiir die Sprechiibungen
verwenden u. a. Th. Goldschmidt, Richter u. Stark. Weiter unten
wird unter .,Anschauung” eingehender dariiber gesprochen werden.

Das Singen von Esperanloliedern ist, wie auch die Ausfiih-
rung von Esperanto-Karten- und Gesellschaftsspielen,
zumal in den Gruppenabenden zu empfehlen. Fiir das Singen bietet
F. Pillaths ,,Das deutsche Lied in Esperauto” eine Menge guter Texte.

Auch Scherzfragen und Ritsel seien hier erwihnt, die
mit ihrem befreienden Lachen, wie mit ihrem ernsten Suchen im
Unterricht gute Dienste tun. (Vgl. ,, Tra la mondo” 1. und I1.)

Letztes Mittel ist das Auswendiglernen von Spriichen
und Strophen. In manchen Lelirbiichern wird sogar das Auswendig-
lernen von Ubungssitzen und ganzen Ubungsstiicken verlangt. Hier
mul der Lehrer sich aber wohl des alten Satzes bewuBt sein: ,,Aus-
wendiglernen sei mein Sohn dir eine Pflicht, vergiB dabei das In-
wendiglernen nicht!” Nichts Unverstandenes soll auswendiggelernt
werden. Darumn  schicke der Lehrer dem Auswendiglernen die
passende Sacherkldrung voraus und gehe den Lernstoff auch
in bezug aufl die richtige Betonung mit den Schiilern vorher durch,
damit er inhaltlich geistiges Eigentum der Schiiler werde.

Fiir gewdhnlich wird bei der miindlichen Unterhaltung ein ein-
zelner Schiiler aufgerufen, die Antwort zu geben. Nie soll dieselbe
von mehreren unaufgefordert zugleich gegeben werdeu.

Ausnahmsweise kann auch das Chorsprechen angewandt
werden, d. i. das taktmiBige Zusammensprechen aller Schiiler unter
Leitung des Lehrers. Dieses Chorsprechen mull aber eine
Ausnahme bleiben, da sonst der einzelne Schitler nicht beurteilt wer-
den kann. Trotzdem ist es ein gutes Millel, die ganze Klasse gleich-
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zeitig zu bheschéftigen, es belebt und erfrischt den Unterricht, drangt
die Vorlauten zuriick und ermutigt die Schiichternen. Man kann die
Beobachtung machen, daB die Betonung beim Chorsprechen eine viel
bessere ist, als wenn der einzelne sprichit; denn der einzelne tritt
hier mehr aus sich heraus. Der Schiiler gewdéhnt sich also an
schoneres Sprechen, sein Geschmack fiir dieses wird gebildet.

Das Chorsprechen geschieht nach vorher genau festgelegtem
Text im Takt, wobei auf genaue Aussprache zu achten ist (bes. der
Endlaute). Es soll sinngemil}, ohne Leierton und in mittlerer Stimmn-
lage gesprochen werden. Auch lasse man keine Gedankenlosigkeit
aufkommen.

c) Wortschatz.

Schon Leibnitz sagte: ,,Der Grund und Boden einer Sprache sind
die Worter”. Und so finden wir wohl hier und da Fremdsprachler,
die von sprachlichen Regeln keine Ahnung haben, aber iiber einen
hinreichenden Wortschatz verfiigen, den sie sich meist nur durch
Umgang mit Anderssprachlern angeeignet haben. Also ist zum Ge-
brauch und zur praktischen Anwendung des Esperanto der Besitz
eines moglichst umfangreichen Wortschatzes unerlidBliche Bedin-
gung. Nur wer diesen besitzt, wird in der Sprache lesen, schreiben
und sprechen konnen, ohne bei jeder Gelegenheil des Waorterbuchs
zu bediirfen.

Immerhin soll der Unterrichtsleiter das M a B des Wortschatzes
weise zu beschrinken wissen und sich fiir gewdéhnlich an die Ein-
teilung des Lehrbuches, seine Ubungen und seinen Lesestoff halten.
Dariiber hinaus aber ist es zu empfehlen, dal der Lehrer sich klar
ist iiber das ,Miinzsystem der Spracle”, wie es in der Methode
Mertner genannt wird. Demnach ist den einzelnen Wortern der
Sprache, wie den Miinzen, je nach der Hiufigkeit ihrer Anwendung
ein verschiedener Verwendungswert beizumessen. In obengenann-
ter Methode heiit es: ,,Von den 80000 Wortern einer Kultur-
sprache sind es kaum einige hundert, denen der Wert eines Wort-
tausenders zugesprochen werden kann.” Sinngemill auf Esperanto
mit seinen rund 5000 Wortwurzeln (von denen 2629 des Universala
Vortaro mit 37 Prozent rein deutsche und 11 Prozent im Deutschen
gebriuchliche fremde Worter sind) angewandt, bedeutet dies, dafl
der zur Verfiigung stehende Wortschatz fiir gewohnlich nicht elwa
400 Wortstimme zu iiberschreiten braucht, die durch Hinzufiigung
von Vor- und Nachsilben immerhin einen ansehnlichen Wortschatz
ergeben. '

Die wichtigste, aber zugleich schwierigste IFrage in bezug auf
den Wortschalz ist die der Aneignung, besser: Die Mittel zur
Aneignung und die Verarbeitung des angeeigneten Wort-
schatzes.

Der oft beschritlene, sehr einfache (wenigstens fiir den Lehrer)
Weg der Wortaneignung ist der, dem Schiiler in jeder Stunde eine
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Anzahl Worter zmin Auswendiglernen aufzugeben und in der nich-
sten Stunde durch wiederholtes Abfragen zu befestigen, ein vom
erzieherischen Standpunkt zu verwerfendes Mittel, das um so un-
geeigneter ist, je weniger die einzelnen Wadrter zueinander in inne-
rem Zusammenhang stehen.

Und gerade der innnere Zusammenhang ist es, auf den
der Lehrer sein Augenmerk bei Aneignung des Wortschatzes haben
muB, da dieser das wertvollste Mittel dazu ist. Durch den
inneren Zusammenhang, der vom Schiiler an sicli schon die so not-
wendige Anteilnahme fordert, wird der Wortsinn vermittelt,
die sonst fiir den Schiiler abstrakten Worter werden mit ihrem
Gehalt lebendig, der Schiiler filhlt sie unter seinen Hinden werden
und steht iiber ihinen. Er fiihlt iir Leben, das sich mit seinem eig-
nen Erleben verbindet, und so sind dem Geiste des Lernenden
sichere Stiitzpunkte gegeben, die ein dauerndes Behalten sichern.
Darum: keine neuen Worter ohne lebendigen sprachlichen Zusam-
menhang geben!

Zu dieser Art der Vermittlung des Wortschatzes konnen ver-
wandt werden:
1.. Anschauuug,
2. Lesestiick, und zwar konnen:
a) die Beziehungspunkte zwischien Esperanto und Deutsch
herangezogen,
_b) dhnlichklingende und sinnverwandte Worter gegen-
iibergestellt werden und
¢) Zusammenstellungen nacli wortgeschichtlichen Gesichts-
punkten erfolgen.

1. Anschauung.

Hier erfiillen die Anschauungsbilder iliren eigentlichen Zweck.
Was das Auge sieht, wird von Mund und Ohr leichter aufgenoms-
men und behalten. Uber die Behandlung der Anschauungsbilder im
Unterricht wird weiter unten die Rede sein. Hier sei nur betont,
daBl man Dbei Benutzung derselben zur Vermittlung des Wort-
schatzes sich vor dem Zuviel hiiten muB, um nicht das Gedichtnis
des Schiilers zu iiberladen.

Am geeignetsten werden die Anschauungsbilder im Anschlull
an den Lesestoff benulzt, wo dies eben angingig ist.

Wenn kein Anschauungsbild zur Hand ist, kann auch eine Fausl-
skizze des Lehrers an der Tafel die Aneignung vermitteln. Z. B.
konnen die einzelnen Teile des Hauses, eines Wageuns, Rades, Rau-
mes usw. mit wenigen Strichen gezeichnet werden. So riicken Bild
und Skizze den im Worte ausgedriickten Gegenstand in den Be-
reich der Anschauung des Schiilers. Wenn noch dazu jedesmal
das betreffende Wort an die Tafel geschrieben wird, dann ver-
einigen sich in ausgiebigster Weise Auge, Mund und Ohr zur Auf-
nahme des Neuen und sichern diesem einen dauernden Platz im
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Gedichtnisse des Schiilers. Darum versiume der Lehrer keine
Gelegenheit, Bild und Skizze im Unterricht zu benutzen! Bild-
material wird weiter unten bei ,,Anschauung” angegeben.

2. Lesestoif.

Das Hauptmittel der Wortaneignung ist der Lesestoff, sei es
der eigens vom Lehrer fiir den besonderen Zweck zusammen-
gestellte, sei es der Stoff aus Lelir- oder Lesebiichern. Meist geben
diese ja des Stoffes genug, um die neuen Worter vorzufiihren und
zu iiben. Ist dies aber nicht der Fall, dann ist der Unterrichtsleiter
auch schon mal gezwungen, den Ubungsstoff selbst aufzustellen,
um einen Text zu haben, der dem Sachgebiet entnominen ist, wel-
chem die zu erlernenden Wérter angehoren, einen Text, der diese
in geniigender Zahl enthalt. Dabei hat er aber auf sinn- und stil-
volle Ausdrucksform zu achten, die zugleich als gutes Beispiel in
bezug auf den schriftlichen Ausdruck dienen kann; denn wie wir
oben schon sagten, soll ,Eines in das andere greifen, eins durchs
andere bliihn und reifen”.

Wir nannten oben drei Mittel zur Aneignung des Wortschatzes
durch den Lesestoff. Das erste ist das Heranziehen von Beziehungs-
punkten zwischen Esperanto und Deutsch.

Da 37 Prozent der Esperantowortstimme deutschen Ursprunges,
dazu viele international und daher auch dem Deutschen verstandlich
sind, lassen sich genug Beziehungspunkte zwischen Esperanto und
Deutsch finden. Sowohl bei Wortstimmen als bei Silben, z. B.
knabo, fadeno, fremda, laiita, fali, trinki, — re, dis, ad, estro, ist, ej,
in, il.

Besonders fiir solche, die keine Fremdsprache studiert haben,
ist dieses Mittel geeignet, in Esperanto einzufiihren, wie es in den
Lehrbiichern von GieBmann und Stucke, sowie dem kleinen Lehr-
gang von Bronnenmeyer geschieht.

Ein weiteres Mittel, dem Gedichtnis des Schiilers zur Aufnahine
wie zum Behalten der Worter notwendige Hilfe zu leisten, sind die
sog. Apperzeptionsstiitzen, die in der Gegeniiberstellung von dhn-
lich-klingenden sowie sinnverwandten Wortern gegeben werden
konnen.

Ahnlich klingende Wérter:

akcelo—akselo, aku§i—akuzi, alegro—algebro, alto—aldo, amaso
—anaso, arto—ardo, atendi—atenti—etendi, aveno—avelo, bano—
rano, bando—Dbanto, baso—bazo, beni—peni, bredo—breto, cervo—
servo, colo—kolo, forno—formo, fundo—funto, greno—grajno,
aveno—haveno, inciti—insidi, justa—gusta—gusto, kaso—kazo, kon-
fidi—konfiti, kompenso—kompenzo, eksalti—ekzalti, trinki—drinki
ktp.
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Sinnverwandte Ausdriicke fiir ein deutsches Wort:
Fiir bringen: alporti, konduki, publikigi, esprimi.
, fiihlen: senti, palpi.
, kommen: veni, perdi, kosti, okazi.
,» Triithren: movi, tusi, kortu$i, turnmovi, deveni.
» Ohne: sen, ne, malbona.
durch: tra, per, de ktp.

Vergl hierzu: J. Loy, ,Mehrsinnige deutsche Worter in Espe-
ranto” und Velten und Richter ,Lexikon deutscher Redensarten in
Esperanto”.

DaB dieses Mittel der Gegeniiberstellung nur dann zur Anwen-
dung kommen soll, wenn sich gelegentlich wihrend des Unterrichts
solche Worter einstellen, und nicht in besonderen Stunden, versteht
sich von selbst.

Als letztes Mittel nannten wir die Zusammenstellung von Wor-
tern nach wortgeschichtlichen (ethymologischen) Gesichtspunkten,
wodurch die Schiiler mit dem inneren Zusammenhang, dem Leben
der Worter bekanntgemacht werden. Das ist fiir das tiefere Ein-
dringen in die Beziehungen des Wortschatzes von besonderer Be-
deutung. Aber auch dieses Mittel darf, wie die vorhergehenden,
nur gelegentlich angewandt werden. Als Beispiel sei hier die Wort-
familie ,,san” aus der Krestomatio angefiihrt: Sano, sana, sane, sani,
sanu, saniga, saneco, sanilo, sanigi, sanigi, sanejo, sanisto, sanulo,
malsano, malsana, malsane. malsani, malsanulo, malsaniga, mal-
saneta, malsanema, malsanulejo, malsanulisto, malsanero, mal-
saneraro, sanigebla, sanigisto, sanigilo, resanigi, resaniZanto,
sanigilejo, sanigejo, malsanemulo, sanilaro, malsanaro, malsanulido,
nesana, malsanado, sanulajo, malsaneco, malsanemeco, saniginda,
sanilujo, sanigilujo, remalsano, remalsanigo, malsanulino, sanigista,
sanigilista, sanilista, malsanulista ktp. (Vergl. Goéhl, Esp. ein Kultur-
faktor.)

Nach diesem Muster konnen andere Wortfamilien gebildet wer-
den, die besonders dazu geeignet sind, dem Schiiler die sinnreiche
Wortbildung in Esperanto vor Augen zu fiihren.

Nachdem wir die wichtigsten Mittel zur Aneignung des Wort-
schatlzes besprochen haben, wenden wir uns zur Verarbeitung
desselben.

Mit dem Veranschaulichen oder dem Vorfiiliren durch den Lese-
stoff ist es allein noch nicht getan, es bedarf auch dringend der
zielbewuBten Verarbeitung, um den Wortschatz zum dauern-
den, stets-verfiigbaren Besitztum zu machen. Darum erhebt sich
die Frage, wie die Verarbeitung zugeschehen hat?

Sind die Worter aus Bild oder Lesestoff gewonnen, so werden
sie vom Lehrer deutlich vorgesprochen, das Notwendige iiber die
Aussprache angeschlossen und an die grofie Tafel geschrieben (siehe
oben). Die Schiiler lesen die Worter und schreiben sie in ihre
Hefte, so daB sie sich gleichzeitig in Auge und Ohr einprigen und
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der Schiiler sowohl beim Horen als auch beim Sehen die Bedeutung
der Worter weill. Damit sie aber sein bleibendes Eigentum wer-
den, ist eine besondere Ubung notwendig, sie auch zu befestigen.
Das geschieht zunichst durch anregende Fragen, wie sie oben bei
Behandlung der Aussprache schon angefiihrt wurden. Solche den
Inhalt der einzelnen Worter betreffenden Fragen sind von groBer
Bedeutung. Sie fordern die Anteilnahme der Schiiler, schiarfen das
Ohr und fordern die Geldufigkeit im Sprechen. Auch soll man die
Schiiler fragen lassen und sie solche Fragen als Hausaufgabe an-
fertigen lassen. Die in der Klasse gestellten wie die zu Hause ge-
bildeten Fragen sind eine gute Ubung, durch welche die Schiiler
angehalten werden, selbst titig zu sein; die Bedeutung der Wérter
wichst aus innen heraus, lebhaft verbindet sich das Sachbild mit
dem Wortbild und beide werden allmihlich ein unteilbares Ganzes,
das den Schiiler frei macht von vorherigem Ubersetzen, so daB stets
zugleich mit einer Sachvorstellung auch die Wortvorstellung ins
BewubBtsein tritt. Aber bis dahin bedarf es hiufiger Ubung, steter
Wiederholung. Doch kein bloBes Abfragen fiihrt hier zum Ziel, das
Ohne-Sinn-lernen ist ein sehr unvollkommenes Mittel. Es ist und
bleibt nur eine ,nutzlose Verschwendung von Zeit und Energie”.
(Mertner.) Die Wiederholung kann vielinehr so gestaltet werden,
daB3 die schon frither gestellten Fragen nach anderen Gesichtspunk-
ten geformt und zusammengestellt werden. Dabei kann auch an die
Einreihung der Worter in verschiedene Sachgebiete, die Einteilung
nach ethymologischen und grammatikalischen Gesichtspunkten ge-
dacht werden. Die Schiiler machen dariiber Eintragungen in ihre
Hefte, die ihnen bei spidteren Wiederholungen gute Dienste tun.

AulBler dieser planmaiBigen, stetigen Wiederholung erfolgt die
Befestigung der Worter in der Hauptsache durch die Verwendung
derselben bei miindlichen und schriftlichen Ubungen, iiber die an
anderer Stelle die Rede ist.

Die Einwendungen, die von Gegnern des Esperanto gegen
seinen Worlschatz erhoben werden, geben dem Unterrichtsleiter
Veranlassung, bei Gelegenheit darauf hinzuweisen. Néiheres hier-
iiber findet er zusammengestellt in Prof. Christallers ,,Waffen fiir
Esperanto” (Band II ,Das Esperanto ein Kulturfaktor”.)

Die meisten Lehrbiicher bringen am Ende ein Worterverzeich-
nis, das fiir die Arbeiten im Verlaufe des Lehrgangs wohl geniigt,
aber spdter meist nicht mehr hinreichend ist. Dann ist ein Worter-
buch zu empfehlen. Damit der junge Esperantist dasselbe aber
auch versteht zu handhaben, ist ihm wihrend des Lehrgangs eine
Anleitung im Gebrauch desselben zu geben. Er muB die Einrich-
tung eines Worterbuches kennenlernen und befihigt werden, das
zu iibersetzende Wort ohne vieles Hin- und Herblidttern zu finden
— und zwar innerhalb seiner alphabetischen Reihenfolge wie auch
aus den verschiedenen Bedeutungen und Anwendungsmdoglichkeiten
des betreffenden Wortes die fiir seinen Fall richtige herauszugreifen.
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An Worterbiichern seien genannt:

Bennemann, Esperanto-Handworterbuch. [. Esp.-Deutsch.
II. Deutsch-Esperanto.

Boirac, Plena Vortaro Esperanto-Esperanta kaj Esperanto-
Franca.

Christaller, Deutsch-Esperanto-Waorterbuch.

Degen u. Kotz Esperanto-Taschenworterbuch.

K abe, Vortaro de Esperanto.

L oy, Taschenworterbuch Deutsch-Esperanto.

Minor, Esperanto-Deutsches Handwérterbuch.

M6 busz, Worterbuch zum Lehrbuch.

Steier, Worterbuch Deutsch-Esperanto.

" , Das goldene Buch des Esperanto, Esp.-Deutsch und
Deutsch-Esperanto.
” , Ausfiihrliches Esperanto-Deutsches Worterbuch.

Wiister, Enciklopedia Vortaro Esperanto-Germana.

An besonderen Fachworterbiichern sind zu nennen:

Kreuz Esperanto im Handel und Verkehr.

Butin u. Jahn, Esperantobriefsteller fiir den, Kaufmann.

Kreuz u. Butin, Connor, Konversationsbuch.

Rollet de I'lsle, Provo de Marista Terminaro.

Trarbach, Teknika vortaro por pedagogio, logiko kaj psiko-
logio.

Stojan, Ornitologia Vortaro oklingva de birdoj Eiiropaj. (Ver-
griffen.) .

Wiister, MaSinfaka Vortaro.

Die Anlage der Worterbiicher ist eine verschiedene. Die einen
bringen die Einzelwoérter in alphabetischer Reihenfolge mit ilirer
Ubersetzung. Auf grammatikalische und phraseologische Fragen
gehen sie nicht ein. Andere aber, das sind die umfangreicheren, geben
auch iiber diese, fiir eine sinngemiBe Ubersetzung wichtigen Fragen
AufschluB und sind daher fiir schwierige Arbeiten ein unentbelir-
liches Hilfsmittel. Der Leser moge aus folgender Gegeniiberstel-
lung die Verschiedenartigkeit erkennen:

In Steiers Worterbuch heifit es: »irisch — freSa”.
In Christallers Worterbuch finden wir:

oirisch — freSa, (nova, alia); (Luft) malvarmeta; (Wische)
blanka, pura; (fig.) vigla; auf frischer Tat en plena ago, dum la
faro mem; Frische f. s. — eco; frischer Dampf m freSa vaporo;
Frischling m (zoo.) aprido; frische Luft f fre§a aero; frischweg
senhezite.”

Dieses Beispiel zeigt, daB das Wort ,frisch” eine selir ver-
schiedene Bedeutung haben kann. Die im einzelnen Falle richtige
zu finden, ist einzig Sache des Sprachgefiihls, das zu bilden ja eine
vornehmliche Aufgabe des Unterrichtsleiters sein soll. Ein ausfiilir-
liches Worterbuch tut hier gute Dienste, weshalb jeder Esperantist
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im Besitze eines solchen sein sollte. Hier noch einige Beispiele zu
den verschiedenen Auslegungen des Wortes ,.frisch™:

Das ist frisches (im Gegensatz zu linger geschlachtetem)
Fleisch. — Tio estas freSa viando. Der Anstrich wird aufgefrischt
(neu gemacht). — La $mirajo estos renovigata. Heute ist es frisch
(kiihl). Hodiaii estas malvarmete. Samstag bekomme ich frische
(reine) Wische. — Sabate mi ricevos puran tolajon. Nun frisch ans
Werk! — Do komencu vigle! usw.

Bei der Aneignung des Wortschatzes ist auch der in das Gebiet
des Esperantostils hineinspielenden sog. stelienden Ausdriicke so-
wie der Ubersetzung der vielen Germanismen und Redensarten zu
gedenken. (Vergl.: Minor, Redensarten — und Connor, Konversations-
buch, Anhang.)

Die stehenden Ausdriicke, auch Redewendungen oder Phra-
sen (Phraseologie) genannt, miissen, wo sie im Unterrichl auftreten,
besonders besprochen und toglichst von den Schiilern an beson-
derer Stelle in ihrem Hefte gesammelt werden. Zwecks sicheren
Behaltens nehme der Lehrer Gelegenheit, immer wieder auf sie
zuriickzukommen.

Solche Redewendungen sind: Kiel vi fartas? Mi dankas vin. Kiel
eble plej baldaii. Mi tiris gin el sub la tablo. Gi sallis de sur la
Sranko. Plorante §i min petis usw.

Betreffs der, wie in jeder lebenden Sprache so auch im Deut-
schen, vorkomminenden unlogisch gebildeten Formen (Germanismen)
und Redensarten weise der Lehrer darauf hin und halte die Schiiler
dazu an, bei Ubersetzung derselben ihren Sinn woll zu erwigen.
Es kommt hierbei ja nicht so sehr auf eine wortliche Ubersetzung
an als darauf, daBl das, was man sagen will, auch wirklich in der
Ubersetzung zum Ausdruck kommnt.

So wird man z. B. die Redensart ,,Der Mensch ist ein Gewohn-
heitstier”, s. Minor, Redensarten S. 32, nicht wdrtlich iibersetzen
kounen etwa mit ,La homo estas laiikutima Dbesto”, da der Sinn
der Redensart gar nicht den Menschen mit dem Tier auf eine Stufe
stellen will — homo cstas besto —, sondern ausdriicken will, dal
die durch Oftere Wiederholung zur Gewohnheit gewordenen mensch-
lichen Handlungen ihnlich den (riebmaBigen Tatigkeiten der Tiere
erfolgen, also zur zweiten Natur geworden sind. Darwn lautet die
sinngemiBe. Ubersetzung (siehe auch Proverbaro Esperanta 1166)
~Kutimo estas dua naturo™.

Noch ein weiteres Beispiel. Die Redensarten: ,,Eine lange Nase
bekommen, Mit langer Nase abziehen, Eins auf die Nase bekommen,
Einen Nasenstiiber erhalten” haben alle den Sinn von ,Riige
empfangen”. Wie man in der Schule der Alten den getadellen Kin-
dern Eselsohren aufsetzte, so soll es frither auch vielfach Brauch
gewesen sein, dein Empfinger eciner Riige eine Papiernase anzu-
heften, was sich in den obigen Redensarten als duBeres Zeichen
einer Handlung, die selbst nicht ausgedriickt wird, erhalten hat. Ihre
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sinngemiile Ubersetzung muB demnach lauten: ,,Li ricevis riproéon”,
oder ,Li estas tre mallaiidata”. Solche Betrachtungen machen den
Unterricht interessant, verlangen aber gute Vorbereitung des Le]l-
rers.

Zu diesen kulturgeschichtlich begriindeten Redensarten kommen
noch die mannigfalligen Redewendungen der Umgangsspraclie. Auch
hier muB der tliefere Sinn, den diese ausdriicken wollen, iiberlegt
werden, um sie richtig zu iibersetzen. Hier nur einige Beispicle:

Er liegt iiber den Biichern — Li studadas.

Lall es gut sein — Lasu tion.

Das hat sich ja gewaschen — Tio ja estas bonega.

Er hat gut reden — Li facile povas konsili.

Es ist etwas im Werk — Oni ion preparas.

Den Hof machen -— Amindumi.

Es liegt an dir — Estas via tasko.

Er pfeift auf dem letzten Loch — Li baldaii forigos.

MutmabBlich — verSaine.

Mutterseelenallein — tute sola.

GroBwerden — kreski.

Literaturzum Wortschatz:

Zamenhof, Proverbo Esperanta.
L oy, Mehrsinnige deutsche Worter in Esperanto.
Velten u. Richter, Lexikon deutscher Reder<arien in

Esperanto.
Minor, Deutsche Redensarten in Esperanto.
Zamenhof, Lingvaj Respondoi.
Lippmann, Sprachliche Gutachten.
Velten, Ausfitlirliche Grammatik.
Borel, Frazlibro de la ¢iutaga vivo u. Praklika Frazaro.
Counnor, Kreuz u. Butin, Konversationsbuch.

d) Das Lesen.

Eines der Teilziele des Esperantounterrichts ist die Erlangung
der Fihigkeit, in Esperanto Geschriebenes und Gedrucktes mit Ver-
stindnis lesen zu koénnen.

Die Bedeutung des Lesens liegt in dem Umstand begriiudet,
daB durch es die Schrift erfaBt wird und der Bereich der Sprache
an Ausdelinung gewinnt. Gibt das verstindige Lesen doch dem
Esperantisten die Fihigkeit, das Geschiriebene anderer Esperau-
tisten wie auch die Werke der ausgedehnten Esperantoliteratur
lesen und genieBen zu konnen. Es fordert somit den geistigen Ver-
kelhr unter den Gesinnungsgenossen und das Eiunieben in die Eigen-
art der Denk- und Lebeweise anderer Vilker. So kann der lesende
Esperantist lebhaft teilnelimen an allem GroBen und Sclidnen, was
des Mensclien Geist aller Zeiten im Schofle der Kulturvilker der
Erde geschaffen hat. GewiBB eine kostliche Fruchit, die der Miilic
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wert ist, in den Mittelpunkt des gesamten Esperantounterrichts
gestellt zu werden. Natiirlich kann sie nicht in erster Linie Selbst-
zweck sein. Vielmehr ist sie von Beginn des Unterrichts an in den
Dienst der Spracherlernung zu stellen, da der Schiiler ja erst durch
das Lesen in die rechien Beziehungen tritt zu den iibrigen Gebieten
des Unterrichts, wie Wortschatz, Wortbildung und Satzbau.

Somit ist der Zweck des Lesenlernens ein zweifacher:

das Verstehen von Scliriftwerken in Esperanto,

die Foérderung des sprachlichen Konnens.

In Verfolg des ersten ist das Lesenlernen ein Ziel des Unter-
richts, als zweites ist es eines der Mittel des Unterrichts, das
derselbe im Verlauf des ganzen Lelingangs ausgiebig gebraucht, um
zum Sprachkoénnen und weiter zum Sprachverstindnis zu fiithren.
Damit wire die Bedeutung des Lesens und seine Aufgabe,
die -es itn Unterriclit zu erfiillen hat, umschrieben.

Es ist aber gleichzeitig auch seine ihm iin Unterrichtsbetrieb zu-
xommende Stellung begriindet, nimlich Mittelpunkt des
gesamten Unterrichts zu sein. Der Anfangsunterricht mufi von
Sprachganzen ausgehen, und im weiteren Verlauf ist der Lesestoff
die Grundlage des Sprachunterrichts.

Das Sprachganze imm Anfangsunterricht.

Vergleicht man nach dieser Seite die verschiedenen Lehrbiicher,
so findet man, dall nicht alle den Standpunkt, vom Sprachganzen
auszugehen, vertreten. Eine Tatsache, die in der Wandelbarkeit
der Methode begriindet ist. Die einen bringen Belehrungen iiber
sprachliche Regeln usw. ohne weiteres in abstraktester Form. An-
dere kniipfen an sorgsam ausgewihlle Mustersitze an, die dazu
noch meist den verschiedensten Sachgebieten entnommen sind.
[mmerhin sind sie ein Fortschritt gegeniiber den ersteren. Da die
Mustersiitze aber meistens keinen inneren Zusammenhang aufwei-
scn, erschiweren sie dem Schiiler die Aufnahme durch die Ver-
schiedenartigkeit ilirer Sachvorstellungen, die verwirren und nicht
zum inneren Zusammenhang zwischen Wort- und Sachvorstellung
wie zwischen Spraclie und Sprachglied fiihren.

Diese Griinde, die sowohl die abstrakten Sprachbelehrungen.
als auch die durch Mustersitze erfolgten ablehnen, verlan-
gen das Ausgehen vom Sprachganzen. Nach diesem Ge-
sichtspunkt sind z. 3. die Lehrbiicher von Otto, Streidt, Stark und
Mobusz angelegt. Letzteres z. B. geht von folgenden Lesestiicken
aus: Die Reise, das Haus, die Stadt, Zihlen und Rechnen, Ober das
Lernen, Seele und Korper, Unsere Nahrung, die Familie, die Post,
der Hausbau, der Musemusbesuch, Lin Zollamt, In der Kirche. Das
Lehrbuch von Otto kniipft an folgende Sprachganze an: Das Zimmer,
die Familie, das Elternhaus, die Stadt, der menschliche Korper, die
Boten des Todes, die Kleidungsstiicke, die Zahlen, die Zeit, der
Friihling, Speisen und Getrinke, die Reise, Berufe und Gewerbe,
Handel, Verkehr und Esperanto.
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Es ist selbstverstiandlich, daBl dem Anfangsunterricht keine Aus-
schnitte aus der Literatur zu Grunde gelegt werden, da dieselben
fiir den Anfinger meist zu schwer sind. Vielmehr ist es geboten,
hier kleinere, zu diesem Zwecke besonders zugeschnittene oder
eigens geformie Lesestiicke zu verwenden, wie das in obigen
Lehrbiichern geschehen ist. Hat der Unterrichtsleiter keines dicser
zur Hand, dann mag er selbst solche Lesestoffe bilden, aber imumer
dabei beriicksichtigen, daB sie einem dem Lebenskreise des Schii-
lers naheliegenden Sachgebiete entnommen werden und in einer
dem Bildungssstand des Schiilers angepaliten Form geschrieben
sind. Je weiter der Lehrgang fortschreitet, desto mehr konnen die
Lesestiicke an Umfang und sprachlichen Schwierigkeiten zunelumen.
Dann sind auch Literalurproben am Platze.

Wieistein Lesestiick zubehandeln?

Der Feldbestellung des Ackerers gleich bedarf es hier zuniichst
der Zubereitung des Saatbodens, sodann der zielbewuBlen Aussaat
und endlich der freudigen Ernte. Dieser Dreiteilung gemiifl wollen
wir eine Vorbereitung (Zubereitung), eine Darbietung (Aus-
saat und eine U b un g (Ernte) unterscheiden.

Die Vorbereitung (Zubereitung).

Sie hat die Aufgabe, jene Vorstellungen, an die das Lesestiick
ankniipfen will, zu sammeln und zu vergegenwiirtigen., Das ge-
schielit, wo eben méglich, durch Veranschaulichung. Bilder, Gegen-
stinde, Karten usw. konnen dazu herangeholt werden. Der An-
schauungsstoff wird besprochen; das Buch ist geschlossen. Ein
lebendiges Fragespiel vermittelt die fiir den Lesestoff nolwendigen
Vorstellungen, die bekannten werden aufgefrischt, die unbekannten
neuen mit ihren Ausdriicken gegeben. So ersteht der Inhalt des
Lesestiickes in allen seinen Teilen lebendig vor dem Geiste des
Schiilers, und der Boden ist bereilet, den neuen Sprachstoff aufzu-
nehmen — Lust an der Arbeit und am Neuen wird ihm entgegen-
gebracht. Nun erst nelimen die Schiiler das Buch hervor, und nach-
dem ihnen der Lelirer kurz das Ziel der nun folgenden Arbeit ge-
nannt hat, folgt die

Darbietung des Neuen (Aussaat).

Zunichst liest der Lelirer das Lesestiick lautrichtig und mit
sinngemilBer Betonung vor. Das kann bei umfangreichem Stoff auch
in mehreren Abschnitten erfolgen. Bei dem Vorlesen schen die
Schiiler ins Buch und verfolgen den Text des Lesestiickes aufimerk-
sam.

Ist so die erste Darbietung des Neuen imm Ralhmen des Sprach-
ganzen beendet, kann der Lelirer zur Besprechung dessclben sclirei-
ten. Eine Sachbesprechung braucht ja nicht mehr zu erfolgen,
da in der Vorbereitung bereits die notwendigen Sacherkldrungen
gegeben wurden. Darum kann  die ganze Aufmerksamkeit der
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Schiiler sich nunmehr auf die neuen Spr ach vorstellungen richten.
Die Besprechung wird dadurch wesentlich erleichtert.

Bei der Besprechung geht man das Lesestiick satzweise durch.
Die Schiiler geben dabei die schon bekannten Ausdriicke selbst an,
die neuen unbekannten Ausdriicke werden vom Lehrer gegeben: und
erklirt, it anderen Worten, der Wortschatz wird vermittelt. Dabei
geniigt es aber nicht, daB die neuen Waorter in ihrer Ubersetzung
gegeben werden, sie miissen auch so viel wie moglich veranschau-
licht werden, durch das Bild oder. Modell einer Sache, das Nach-
ahmen einer Tatigkeit. Wo moglich kann auch auf den schon vor-
handenen Wortvorrat zuriickgegriffen werden, um etwa einen dhn-
lichen bekannten Ausdruck an die Stelle des neuen zu setzen, oder
mit dem bekaunten Gegenteil ilin zu erkldren, oder seine Wortbil-
dung aus bekannten Formen abzuleiten. Bei dieser Besprechung
arbeitet der Lehrer stets mit der Kreide in der Hand, um
jedes neue Wort anzuschreiben, beziigl. der Aussprache vielleicht
auch die Lautschrift zu benutzen, eventl. notwendige Faustskizzen
anzuzeiclinen, um so immer Mund, Auge und Ohr der Schiiler gleich-
zeitig wachzuhalten und auszubilden. Beim Anschreiben der Worter
an dic Tafel becachte man gleich schon die Eingruppierung derselben
nach sachlichen oder sprachlichen Gesichtspunkten und veranlasse
auch 'die Schiiler, ilire Eintragungen in die Hefte nur nach solchen
Gesichtspunkten zu machen; das gibt die notwendige Ubersicht-
lichkeit, die das Lernen und spéiter die Wiederliolung erleichtert.

Ist auf diese Weise der Lesestoff durchgearbeitet, dann wird
man guttun, den neuen Wortschatz mehrere Male abzufragen. Da-
bei wird sich zeigen, daBl schon manches bei der ersten Durchnalinie
haften geblieben ist. Anderes hat noch nicht den geeigneten Boden
gefunden, festen FuBB zu fassen. Hier greife der Lehrer wiederum
helfend ein. Er versuche wieder seine Mittel von vorhin, Zuriick-
greifen auf Bekanntes, Vergleich mit Ahnlichem, Gegensiitzlicheri,
Hinweis auf sprachliclie oder wortverwandtschaftliche Beziehungen.
So trigt er Sorge, daB der neue Wortschatz dem guten Samen
gleich auf fruchtbaren Boden fillt, er gibt diesem die so notwendigen
Aufnahme- oder Apperzeptionsstiitzen. Keine leichte Aufgabe fiir
den Lehrer, aber eine recht dankbare, die hundertfilltige Frucht
bringt.

-Nebenher werden die wiilirend der Durchinahme auftretenden
sprachlichen Erscheinungen erkliart. Dariiber siehe Niheres im
Kapite! ,,Sprachlehre”.

Nachdem auf diese Weise das ganze Lesestiick durchgearbeitet
ist, erfolgt dic Vertiefung des bisher Dargebotenen; deun wiirde
es nur bei der ersten Durcharbeitung bleiben, dann wire das Haften
des Neucn im Geiste des Schiilers nur von kurzer Dauer, bald wiére
das meiste wieder verflogen und alle Arbeit vergebens. Darumn
darf gerade in diesem Augenblick der Lehrer nicht locker lassen.
Hier «ilt es das Eisen zu schiiieden, solange es warm ist. Und ist
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es nicht warm? Ist nicht des Schiilers Lust an der Arbeit gerade
bei der Neudurchnahme wach geworden? Ist nicht gerade jetzt
sein Geist der aufnahmefihige Boden, den alle Saat braucht, soll
sie zur Frucht reifen?

Darum folge der Darbietung die Vertiefung. Das neue
Sprachgut mufl verarbeitet werden, nach allen Seiten hin mul} es
gewendet und betrachtet, in den verschiedensten Formen angewandt
und in den mannigfaltigsten Verbindungen geiibt werden. Der In-
halt des Sprachstiickes wird durch den Lehrer abgefragt, und die
Schiiler antworten, anfangs im Wortlaut des Lesestoffs, mehr und
mehr aber in freierer Form. Die neugewonnenen Worter wie die
neu aufgetretenen sprachlichen Regeln sind dabei in ausgiebigster
Weise zu beriicksichtigen. Ubersichtliche Zusammenfassung z. B.
der sprachlichen Regeln, Verkniipfung derselben mit dem Friiheren
usw. beengen diese Arbeit.

Zur Vertiefung gehort als weitere Ubung das Einlesen. Das
Lesestiick wird von den einzelnen Schiilern zusammenhingend ge-
lesen, um die Lesefertigkeit zu erlangen. Dabei ist auf gute Be-
tonung in Wort und Satz zu achten; auch auf die Satzzeichen,
Komma und Punkt, ist besonderes Augenmerk zu richten, also auf
die Hervorhebung des jedem Satze eigenen Sinns. So wird das
verstdndige Lesen gefordert. Als besonderes Mittel, eine
gute Betonung zu erzielen, ist das Chorlesen anzuwenden,
aber nur nach griindlichem Einlesen — und nur abschnitt-
weise. Beim Chorlesen ist weiter zu beachten, daB alle Schiiler
ganz bei der Sache sind und alle gleichmaBig mittun. Auch soll sol-
ches nur in ruhigem ZeitmaB, gleichbleibenden Pausen, mittlerer
Stiarke und sich gleichbleibender Tonhohe erfolgen.

Nach dem Einlesen schreite man zur Einiibung der Ubersetzung
im Zusammenhang, wobei wiederum, wenn notwendig, den neu
gelernten Wortern und sprachlichen Regeln besondere Aufmerksam-
keit zu widmen ist.

Ubung (Ernte).

Damit wire die Aussaat beendet, und wir konnten zur Ernte
schreiten. Diese besteht in der Hauptsache darin, den Lesestoff mit
vorziiglicher Beriicksichtigung des neugewonnenen Sprachgutes in
mannigfaltiger Weise und freier Darstellung anzuwenden. Dazu
dienen: das freie Wiedererzihlen des Inhalts, die Umformung des-
selben z. B. in andere Zeiten, auf andere Personen, mit anderen
Verhiltnissen, aus der Erzdhl- in die Frage- oder Befehlsform, das
Schreiben freier Aufsdtze unter Zugrundelegung des behandelten
Sachgebietes und endlich ein Diktat.

Das Ergebnis dieser vielseitigen Arbeit wird ein geschicktes
Sprachkénnen und tiefgehendes Sprachverstehen sein, das gewil} als
Endergebnis des Lehrgangs, stets eifrig und mit Uberlegung betrie-
ben, den Schiilern das gibt, was der Esperantounterricht ihnen
geben soll: die Sprachbeherrschung.
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Welche Eigenschaften mufl das gute Lesen haben
und wie erzielt man es?
Das Lesen muf} sein:
lautrichtig,
sprachlich gegliedert,
ausdrucksvoll und schon.

l.lautrichtig. Die Lautrichtigkeit wurde oben unter ,,Aus-
sprache” behandelt. Die Regeln der Aussprache sind bei allem
Lesen zu beachten, immer wieder durch Vorsprechen und Héren zu
iiben, unter besonderer Beriicksichtigung der hiufig vorkommenden
Feller.

2.sprachlich gegliedert. Die sprachliche Gliederung
wird durch die Pausen bewirkt, die durch die Satzzeichen gekenn-
zeichnet sind und bezwecken, daB Zusammengehoriges vereinigt und
Nichtzusammengehoriges getrennt wird. So sind die Sitze vonein-
ander durch Punkte, die verschiedenen Gedanken eines Satzes durch
Komma getrennt. Diese Gliederung mufBl auch im Lesen durch die
Betonung wie durch Pausen zum Ausdruck kommen. Das kann
aber nur dann richtig geschehen, wenn ohne Hast und Ubereilung
und mit hinreichendem Verstiandnis des Stoffes gelesen wird. Letz-
teres aber fiihrt uns zu der Eigenschaft:

3. ausdrucksvoll. Nur Verstandenes kann mit Ausdruck
gelesen werden. Hier haben wir die Begriindung, warum aller
Lesestoff vorher seinem Inhalte nach erklirt werden muB. Und
wenn wir bei Durchnahme des Lesestiickes so verfahren, legen wir
den Grund fiir das ausdrucksvolle Lesen. Besonders geiibt werden
kann der Ausdruck auch durch das Chorlesen.

4. schon. Es deckt sich fast mit dem ausdrucksvollen Lesen,
entspringt aber mehr dem Gefiihl als dem Verstand, will mehr den
Stimmungsgehalt des Sprachstiickes zum Ausdruck bringen.

Ein Feind des ausdrucksvollen wie des schonen Lesens ist das
falsch betriebene Auswendiglernen. Da wird zu leicht ein seichter
Leierton eingefiihrt, meist ungewollt, unter dessen dauernder Ein-
wirkung aber jedes Gefiihl fiir ausdrucksvolles und schones Lesen
erstickt. Darum halte man, wie beim Lesen, auch beim Auswendig-
lernen auf gute, sinngeméfBe Betonung.

Der Lesestoff als Grundlage des spiteren Unterrichts.

Nacli Durchnahme der Anfangsgriinde im Esperantounterricht
soll womoéglich die Behandlung der Lesestoffe besonders beachtet
werden. Dariiber sagt Mobusz in seiner ,,Anweisung zum Gebrauch
des Lelirbuchs” folgendes: ,Es empfiehlt sich, etwa vom 9. Lelr-
stiick an neben dem Lehrbuch ein Lesebuch zu benutzen”. Der
Zweck, der damit verfolgt wird, ist der, die Schiiler zur rechten
Benutzung und personlichen Verarbeitung des Lesestoffes, wie auch
zur Auffrischung und Befestigung der gewonnenen sprachlichen
Kenntnisse anzuleiten. Die Lesestoffe sollen somit die Verinner-
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lichung des Sprachstoffes vollenden helfen, dienen aber auch dazu,
den Schiiler mit den Erzeugnissen der umfangreiclien Esperanto-
literatur bekannt zu machen, oder aber wenigstens ilin in den Stand
zu setzen, selbstindig solche Werke lesen und genieBen zu kénneu.

In der Behandlung dieser Proben aus der Esperanto-Literatur
ist gegeniiber der von Lehrbuchlesestoffen nur insofern ein Unter-
schied zu machen, als ja die Literaturproben meist nicht zur Dar-
bietung neuer sprachlicher Kenntnisse, als vielmehr zur Vertiefung
des schon Bekannten vorgenommen werden. Darum sind die Lese-
stoffe nie satzweise zu zerpfliicken, sondern als Ganzes zu genieflen.
Nur hier und da werden sprachliche Belehrungen und wenn not-
wendig, kurze Wiederholungsfragen eingeflochten. Hauptsache aber
bleibe immer der Sprachstoff als Ganzes. Der Lehrer habe dabei
die Schiiler nicht zu sehr am Géingelband, sei vielmehr nur kundiger,
freundlicher Wegweiser und lasse die Personlichkeit seiner Schiiler
immer mehr selbstdndig hervortreten.

Besondere Beachtung verdient die Ubersetzung. Hierbei
kommt es sowohl auf die Richtigkeit als auch auf gutes Deutsch an.

Die Richtigkeit der Uber_setzung kann nicht allein gewon-
nen werden durch die bloBe Ubertragung der Worter, sei es auch
mit Zuhilfenahme eines Worterbuches. Es bedarf dazu auch des
Verstehens des Zusammenhangs, des Einfithlens in das Leben des
Stoffes, sodaB der Stoff nicht iiber dem Schiiler, sondern dieser
iiber dem Stoffe steht, und er so an Hand der ihm bekannten Sach-
vorstellungen die richtige Ubersetzung findet. Damit ist aber auch
die Gewihr gegeben, daB die Ubertragung in gutes Deutsch erfolgt,
worauf der Lehrer ja besonders achten soll, da gerade die Ubung
in der Ubertragung in gutes Deutsch fiir die Ausbildung des guten
miindlichen und schriftlichen Ausdrucks von Wert ist. Stirkt sie
doch des Schiilers BewuBtsein fiir den richtigen Ausdruck, da} er
demselben seinen rechten Inhalt und seine besondere Kraft zu geben
vermag.

Wie ist die Poesie im Esperantounterricht zu behandeln??

Giefmann benutzt verschiedentlich Esperantoiibersetzungen
deutscher Gedichte als Sprachstoff. (Siehe GieBmann, Lehrbuch
S. 24, 26 und 35.) Von dieser Art, Poesie im Unterrichit zu benutzen,
soll aber hier nichit die Rede sein. Vielmehr ist hier die Durchnahme
derselben als besonderer Teil der Behandlung der Literaturproben,
also nicht als Mittel sondern als Selbstzweck, gemeint. Und ich
halte dafiir, da man die echte Esperantopoesie, und nur diese,
auch schon im Anfangerlehrgang den Schiilern in einigen Proben
vorsetzt und sie mit Baghy, Kaloczay, Grau Casas und Pillath be-
kannt macht. Der Lehrgang fiir Fortgeschrittene kann auf diesem
Wege tiefer dringen und die Schiiler zum vollen GenuB} der bezeich-
neten Werke fiihren.
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Bei der Behandlung lege man weniger Gewicht auf sprachliche
Belehrungen, als vielmehr auf GenuBl des Schoénen, das in dem Ge-
dichte zum Ausdruck kommt. Darum kein Zerpiliicken und Zer-
legen, kein Grammatisieren, sondern nur kiinstlerischen GenuB!
Sachbesprechungen gehen vorauf, und dann folgt das gutbetonte
Vor- und Nachlesen. Besprechungen iiber etwaige Eigenheiten des
gelesenen Gedichtes im besonderen, wie Eigenartigkeiten der Espe-
rantopoesie im allgemeinen konnen daran angeschlossen werden.
Gelegentlich einmal ein Gedichl auswendig lernen zu lassen, ist ein
gutes Mittel, den iibrigen Unterricht zu beleben, die Aussprache und
Betonung zu iiben.

Welche Lesestofie sind zu wihlen?

Manche Lehrbiicher, wie die von Mobusz und Stark, enthalten
in einem besonderen Anhang ausgewihlte Stoffe aus der Esperanto-
literatur. Aus der winfangreichen Esperantoliteratur seien folgende
Werke als besonders geeignel bezeichnet:

Zamenhof, Fundamento Krestomatio und Ekzercado.

Bennemann, Tra la mondo, . Por komencantoj, Il. Por
progresintoj.

Briggemann, Unua Legolibreto und Dua Legolibreto.

K abe, Unua Legolibro.

Fricke, Universala Legolibro.

Die Sammlungen: Internacia Mondliteraturo, Nova Espe-
ranto-Biblioteko, Universala Biblioteko und Biblioteko Tutmounda.

Zamenhof: La Rabistoj, Hamleto, Ifigenio, La Revizoro,
Marta.

K abe: La Faraono, Elektitaj Fabeloj de fratoj Grimm, Esper-
antaj Prozajoj, Internacia Krestomatio.

Pillath: Elektitaj Poemoj de Heinrich Heine, Atta Troll.

Dietterle: La Vendreda Klubo. Luy ken: Pro [Star.

Minor: Natan la Sagulo.

Bennemann: Gyges kaj lia ringo.

Forge: Abismoj, Saltego trans jarmiloj.

Reinking: Minna de Barnhelm.

Argus: Pro kio? u. a.

Ein Lehrbeispiel zur Behandlung der Lektiire.
(Aus: Tra la mondo I.: La Parabolo.)

Vorbereitung.

Ich werde jetzt eine Geschichle erzdhlen, die wir nachher
auch lesen wollen, iiber das Erlebnis eines Reisenden. (Der Lehrer
erzihlt den Inhalt des ersten Abschnitts der Erzillung, oder liest
das Gedicht von Fr. Riickert ,,Parabel” vor. Dann werden einige
Fragen iiber den Inhalt der Erzdhlung angeschlossen. Etwa:
Warum muBte der Mann vor dem Kamel fliehen? Wohin fliichtete
er? Woran hielt er sich fest? Wen erblickte er iiber sich? Wer
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lauerte von unten? Was wird geschehen, wenn er hinaufklettert?
Was, wenn er hinunterfallt? Wen erblickt er als dritte Gefahr?
Was tun diese? Welches sind also die drei Gefahren, die dem
Manne drohen? Woran erkennen wir, daB er der Gefahren nicht
achtet? Was vergaB er durch den GenuB? Dieses Gedicht (oder
Erzidhlung) ist in unserm Lesebuch in einem Lesestiick verarbeilet.
Ich werde es vorlesen. Nehmt das Buch!

Darbietung.
Schlagt anf: Seite 40! (Es folgt das deutliche Vorlesen durch
den Lehrer, wihrend die Schiiler den Text aufmerksam verfolgen.)

Vertiefung.

Bei der satzweisen Besprechung werden die neuen Wéorter
vom Lehrer an die Tafel geschrieben, ebenso solche, die auf spitere
sprachliche Belelirungen Bezug haben. Etwa folgende Fragen wer-
den gestellt:

Kie migris la viro? (Sprich deutlich getrennt: Orient-lando!)
Kion li kondukis? Per kio? Kion faris subite la kamelo? Kion
devis fari pro tio la viro? Kion li ekvidis &e la vojo? Kion li tiam
faris? Kio kreskis el fendo? Kiamaniere li nun pendis? Kion li
ekvidis super si? Kion volis &i? Kion li ekvidis sub si? Por kio &i
tiu estas preta? Kiam? Inter kiuj li pendis? Kio estas la tria
dangero? Kion faris la musoj? Per kio la drako rigardis supren?
Kion gi esperis? Kion la bedaiirindulo seréis? Cu li trovis gin?
Kion li intertempe ekvidis? Kion 1i faris? Kian efikon la mangado
havis?

Zwischendurch schreibt der Lelirer die neuen Vokabeln wie
auch die Beispiele sprachlicher Erscheinungen (aber in Gruppen)
an die Tafel. So etwa:

brido, puto, Sakto, fendo;

drako, faiiko, muso, rubuso;

mordi, fosi;

ekfuriozigis, ekvidis, ekkaptis;

arbetajo, mordeti, flueti, branéeto;

supren, malsupren, irkaiien;

en orientlando, el fendo, ekvidis arbetojn, ekvidis branceton,
prenis beron;

kune kun la homo, li ne vidis plu, nek la drakon nek la muson.

Vergleiche: brido—birdo, muso—muzo, mordi—morti!

Oftere Wiederholung des neuen Wortschatzes durch ent-
sprechende Fragen, wie: '

Welche Tiere werden genannt?

Was tun die Miuse?

Nenne Worter mit der Silbe ek, el, mit dem Richtungs-u usw.

An den iibrigen Wortgruppen werden die betr. Wiederholun-
gen der Sprachlehre oder auch die notwendige Neudurchnaluue
angeschlossen. Also: Die Bedeulung der Silben ek und et, das
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Richtungs-n, die Bezeichnung des uubestimmten Artikels, die Aus-
driicke: kune kun, ne plu, nek—nek. (Siehe unter ,,Sprachlehre”.)

Die Eintragung sidmtlicher Waérter in die Schiilerhefte erfolgt
wiahrend dieser Behandlung.

Ubersicht.

Erzihle, was der Wanderer erlebte!

Was bezeichnet die Silbe ek, ebenso et?

Was hast du iiber das Richtungs-n, den unbestimmten Artikel
behalten?

Ubuneg.

a) Einlesen der Schiiler. Auf Satztakte und Betonung achten!
Jeder Schiiler mull an die Reihe kommen! Auch Chorlesen!

b) Ubersetzen. Hier ist auf die beiden Ausdriicke: falante
li ekvidis — forgesis mangante aufmerksam zu machen, wobei das
Mittelwort der Titigkeitsform zur Abkiirzung des Nebensatzes
dient, also nicht mehr zu dem Dingwort, sondern zum ganzen
Satze gehort und darum die Form des Umstandswortes annimmt.
Stockt die Ubersetzung, greife der Lehrer helfend ein.

Anwendung.

a)ausdemInhalt:
Erzihle, als habest du das Abenteuer erlebt!
Besclireibe die Gefahren, die dem Manne drohten!
Was wiirde der Drache erzihlen?
Lall die Méuse erzihlen!

b) ausder Sprachlehre:
Nenne die einzelnen Dinge in der Verkleinerungsform!
Bilde Sitze mit dem Richtungs-n!
Bilde Sitze mit dem Ausdruck kune kun!
Ebenso mit ne plu und nek—nek! Aber stets den Inhalt der
Erzdhlung zu Grunde legen!

¢) schriftliche Arbeiten: )
Schreibe einen Brief, in welchem du deinem Freund den In-
halt dieser Erzidhlung als eigenes Erlebnis schilderst!
In der nidchsten Stunde wird ein Diktat iiber den Stoff an-
gefertigt.
Dann wird auch der zweite Abschnitt der Parabel behandelt.

e) Die schriitlichen Arbeiten. '

Wie aus dem vorhergehenden Lehrbeispiel ersichtlich, sind die
schriftlichen Arbeiten die Ubung des Miindlichen. Sie sind also
durch den miindlichen Unterricht vorbereitet und ergédnzen den-
selben, indem sie eine Nachpriifung sind fiir das dort Erreichte.

Ihre Notwendigkeit ist in der Forderung begriindet, daB der
Esperantist eine geniigende Fertigkeit im schriftlichen Ausdruck
besitzen soll. Eine Forderung, die angesichts der immer melr zu-
nehmenden praktischen Verwendungsmoglichkeiten des schrift-
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lichen Esperanto gegeniiber dem miindlichen ganz besondere Be-
achtung verdient,

Bei der schiriftlichen Sprachform handelt es sich darum, daly
das Lesen in seiner Lautrichtigkeit und technischen Sicherheit
befestigt, das Schreiben in seiner Geldufigkeit und Richtigkeit geiibt
werde. Dieses Ziel kann nur erreicht werden durch engste An-
lehnung an die miindlichen Ubungen. Von ihnen nehmen sie den
zu bearbeitenden Stoff. Betrachten wir nun die einzelnen Arten
der schriftlichen Arbeiten, wie sie der Verlauf des Unterrichts
bringt.

a) Vokabeln.

Bei ihrer Neudurchnahme werden die Vokabeln in die Schiiler-
hefte eingetragen.

b) Abschriften.

Im Anfangsunterricht tun diese Abschriften von der Tafel oder
aus dem Buch gute Dienste, den Wortschatz und die Sprachregeln
zu befestigen. Es sollen aber nie zu viele Sétze auf einmal ab-
geschrieben werden, vielmehr 2 bis 3 Sitze mehrere Male, um so
die Einprigung der Wortbilder und die Aufnahme sprachlicher
Formen zu unterstiitzen. Nach einiger Wiederholung koénnen die-
selben Sitze auch auswendig geschrieben werden. Diese Abschrif-
ten sind in jeder Stunde des Anfangsunterrichts vorzunehmen.

c) Diktate.

Diesen ist im Unterricht ein hoher Wert beizumessen, den
auch das Esperanto-Institut fiir das Deutsche Reich anerkennt, in-
dem es fiir die Priifung pri kapableco unter § 2a verlangt ,.ein
Diktat in Esperanto zu schreiben”. Auch Mobusz sagt in der An-
weisung seines Lehrbuches S. 8: ,In jeder Stunde ist ein Espe-
rantodiktat vorzunehmen”. Das Diktat ist fiir den Schiiler eine gute
Ubung, sein Ohr fiir den Esperantosprachklang zu schulen. Fiir
den Lehrer ist es aber gleichzeitig die Probe, ob der Schiiler das
Durchgenommene versteht und auch fehlerfrei niederschreiben
kann. Es bildet Auge und Ohr zugleich. Im Verlauf der ganzen
Ubung ist der Geist des Schiilers wach, er muB auf jedes Wort
achten, jede Form woll iiberlegen. Der Lehrer aber sieht bei der
Verbesserung, wo es dem Schiiler noch mangell, sodaB er bei der
niachsten Gelegenheit darauf zuriickkommen kann und muf}, damit
keine Liicken im Sprachgebiude entstehen.

Zu Diktaten sind alle im Unterricht behandelten Stoffe geeignet,
seien sie aus dem Lesestoff oder den Ubungssdtzen des Lehrbuchs
entnommen, seien sie Gelesenes, Gehortes oder Auswendiggelern-
tes. Der Stoff wird entweder wortlich dem Buchtext entnommen
oder vom Lehrer eigens geformt, oder aus dem Gedichtnis nieder-
geschrieben.

Das Einfachste ist der Gebrauch des Buchtextes. Diese Art
gibt dem Schiiler die Moglichkeit der eigenen Nachpriifung.
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Formt der Unterrichtsleiter die Diktatstoffe selbst, so achte er
darauf, daB die Satze mustergiiltiges Esperanto bringen und den
behandelten Sprachstoff ausgiebig verwerten. Je mehr Fertigkeit
die Schiiler im Verlauf des Lehrgangs bekommen, desto mehr sollen
sich die Diktatstoffe freimachen vom Wortlaut des Buches. Beim
freien Diktat gebe man den notwendigen Aufschluf} iiber etwa vor-
kommende Sprachschwierigkeiten.

Ein Mittel, die Verbesserung des fertigen Diktats gleich in der
Klasse vorzunehmen, ist das Ansclhireiben desselben durch einen
Schiiler an die Wandtafel. Dabei wende man die Tafel von den
Schiilern ab. Nachdem alle Schiiler fertig sind, wird die Tafel ge-
zeigt und mit den Heften verglichen. Satz auf Satz wird gemein-
sam iiberpriift und die Fehler besprochen. Das nidchste Diktat
nehme auf die aufgetretenen Fehler Riicksicht.

d) Ubersetzungen.

Die Ubersetzungen ins Esperanto sollen nur da angewandt
werden, wo es sich um die Ubung und Anwendung sprachlicher
Regeln handelt. Eine Verwendungsart, die von den Lehrbiichern
viel angewandt wird z. B. bei Veridnderung der Zahl, Person, Zeit,
Fille, bei Durchnahme der Wortbildung usw.

Bei den Ubersetzungen ins Deutsche gill es, den Schiiler
dahin zu fiihren, daB er fiir jeden Esperantoausdruck den passend-
sten deutschen Ausdruck wihlt, damit die Ubersetzung sich auch
moglichst eng an das Original anschliet. Darum ist es notwendig,
jedesmal in die Eigenart des Ausdrucks einzudringen.

DaB jede Ubersetzung der besonderen Vorbereitung bedarf,
versteht sich von selbst. Dabei sind besonders die schwer ver-
stiandlichen oder schwer iibersetzbaren Stellen zu beachten (vgl.
Lippmann, Spr. Gutachten S. 58). Bei Ubersetzung der Redens-
arten dienen die schon genannten Werke von Loy, Minor und
Velten und Richter.

Die Priifungsbestimmungen des Esperanto-Instituts fiir das
Deutsche Reich verlangen bzgl. der Ubersetzungen einen einfachen
Esperantotext in gutes Deutsch und einen einfachen deutschen Text
in Esperanto zu iibertragen. Hier ist dem Unterrichtsleiter der
MaBstab dafiir gegeben, was er auf dem Gebiete der Ubersetzung
erreichen mufl. Also wihle er nur einfache Texte, gebe auch hier
und da einmal einen schwierigeren, der den Schiilern in dem Be-
wuBtsein des Konnens ein Lolin ist und ihnen Mut zu weiterem
Streben gibt. Allzuviel angewandt, werden sie den Schiiler mutlos
machen.

e) Niederschriften aus dem Gedédchtnis,
stilistische Ubungen.
I. Nachbildungen.

Diese konnen bei Mustersitzen, die den sprachlichen Regeln
zur Einfiilhrung dienten, aber auch bei behandelten Sprachganzen
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Verwendung finden. Im ersten Falle wollen sie Wortschatz,
Regeln oder gewisse Formen iiben, im zweiten die freien Arbeiten
vorbereiten.

2. Beschreibungen, Erzahlungen und Briefe.

Diese Ubungen fordern schon eine gewisse Selbstindigkeit der
Gedankenbewegung und werden demgemiB erst nach dem An-
fangsunterricht verlangt. Stets bediirfen sie der entsprechenden
Vorbereitung, der zielbewuBten Verteilung und sicheren Fiihrung
durch den Lehrer, um so zum selbstindigen Schaffen zu erziehen.
Selbstredend ist, daB ihr Stoff nur aus bekannten oder vorher be-
sprochenen Sachgebieten genommen wird. Erst spéterhin diirfen
auch fremde Stoffe zur Bearbeitung herangezogen werden. Auch
geht zweckméiBig der schriftlichen Darstellung eine miindliche vor-
auf, wobei besondere Formen und Wendungen, die angewandt
werden sollen, kurz besprochen werden konnen. Verschiedene
Ausdrucksmoglichkeiten werden nebeneinander gestellt, auch falsche
und sinnentstellende Ausdriicke angefiihrt und verurteilt.

Beschriebenes oder Erzihltes kann auch zur Anfertigung von
Briefen verwandt werden als eine gute Vorbereitung der eigent-
lichen freien Briefe. Hierbei wolle man auf die duBere Form, sowie
auf das Schreiben ausldndischer Adressen besonderes Gewicht
legen.

3. Freie schriftliche Arbeiten.

Sind bei den unter 2 angefiihrten Arbeiten dem Schiiler noch
mehr oder weniger Inhalt und Form des in der schriftlichen Arbeit
Darzustellenden vorgezeichnet, so tritt bei den freien Arbeiten die
Aufgabe an ihn heran, Inhalt und Form selbst zu bestimmen. Das
verlangt also des Schiilers ganze Selbstindigkeit. Je groller diese
ist, desto hoher auch die Anforderungen, die der Lelrer stellen
kann, was besagt, daB der Unterricht erst allmihlich zu den freien
Arbeiten iibergehen und diese nach und nach aus den Arbeiten
unter 2 sich entwickeln lassen soll. Es konnen zunidchst nur Um-
bildungen des behandelten Stoffes, etwa auf andere Verhiltnisse
oder Gebiete sein, uin dann spiter zu freien Darstellungen iiber-
gehen zu konnen. Hierhin gehoren etwa Beschreibungen von Bil-
dern oder Gegenstinden, Schilderung eigner Erlebnisse, Briefe
iiber personliche Verhiltnisse und je nach der Eigenart des Lehr-
ganges auch Geschiftsbriefe. Eins ist aber wichtig bei all diesen
freien Arbeiten: es muB ihnen eine eingehende Besprechung und,
wenigstens fiir die Schwicheren, eine miindliche Darstellung vor-
aufgelien. Eventuell werde eine Gliederung des Ganzen mit weni-
gen Stichworten an die Tafel geschrieben (Disposition).

Die Bedeutung der freien Arbeiten liegt weniger in der Ubung
der sprachlichen Kenntnisse, als in der Ubung des Stils. Die freicn
Arbeiten sind Denkiibungen, die den Schiiler nicht nur veranlassen,
iiber die darzustellende Sache, sondern auch iiber den treffendsten
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Ausdruck nachzudenken. Dazu bedarf es natiirlich der Anleitung
des Lelirers und der steten Ubung. Der Lehrer gebe stilistische
Belelirungen und veranlasse Betrachiungen aus der vergleichenden
Wortkunde. Dariiber weiter unten mehr.

Was ist iiber die Behandlung der schriftlichen Arbeiten
zu sagen?

Was den Beginn mit schriftlichen Arbeiten im Unterricht an-
betrifft, so soll nicht zu lange damit gezogert werden. Sobald die
Schiiler einen kleinen Vorrat von Wortern und einige Regeln an-
zuwenden verstelien, auch kurze Sétze bilden und verbinden koén-
nen, soll mit den schriftlichen Arbeiten begonnen werden. Natiir-
lich sind diese immer dem Stand und Fortschritt der Klasse ent-
sprechend auszuwihlen. Wie der Unterricht fortschreitet, miissen
auch die schriftlichen Arbeiten an Schwierigkeit zunehmen, um all-
méhlich und zielbewul}t zur notwendigen Fertigkeit im schriftlichen
Ausdruck zu fiihren.

Nie darf die sorgfiltige miindliche Vorbereitung fehlen. Aber
auch eine Nachbehandlung ist von Wichtigkeit.

Die Schiiler miissen angehalten werden, nach Fertigstellung
der Arbeit das Ganze einer genauen Durchsicht zu unterziehen,
wodurch sie gewohnt werden, nichts Geschriebenes ungelesen aus
der Hand zu geben, was immerhin fiir den spédteren Briefwechsel
von Wichtigkeit ist. Bei der Gelegenheit werden die etwa auf-
gefundenen Fehler vorsichtig verbessert. Vorsichtig, damit die
Arbeit ein gutes Aussehen behill, wie ja iiberhaupt der Lehrer all-
gemein auf gute, saubere Darstellung halten soll. Er gebe den
Schiilern in dieser Beziehung ein gutes Beispiel bei seinen Vor-
filhrungen auf der Wandtafel.

Die Hefte werden eingesammelt und vom Lehrer fiir die ndchste
Stunde einer eingehenden Verbesserung unterzogen. Dabei hat
er sowohl auf die Fehler betr. Sprachlehre und Rechtschreibung,
als auch auf den Satzbau, die Formen, die Gliederung und den Stil
zu achten. Die Fehler werden angestrichen und moglichst auf
einem besonderen Blatt notiert. Dem folgt in der folgenden Stunde
die Besprechung vor der Klasse. Die am meisten vorkommenden
und schwersten Fehler werden durch Wiederholung der in Frage
kommenden Regeln usw. richtiggestellt und an Beispielen erldutert.
Eventuell schlieBt sich an diese Behandlung ein eigens zu diesem
Zweck zusammengestelltes Diktat an, das besonders die besproche-
nen Fehler beriicksichtigt.

Die stilistischen Belehrungen im Unterricht.

Die schriftlichen Arbeiten gebén des Ofteren Gelegenheit zu
stilistischen Belehrungen, die ein Bediirfnis des Unterrichts sind,
um auch nach dieser Richtung die Schiiler auszubilden; denn ,,die
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vollendeten Stilisten sind auch die besten Vertreter des Esperanto”
(Zanoni). Und Lippmaun sagt in den Gutachten: ,Der wahre Espe-
rantostil hat seinen ganz besonderen, selbstindigen Charakter.
Nicht Nachahmung irgend einer nationalen Ausdrucksweise, son-
dern Einfachheit und Logik sind seine Hauptmerkmale.” Die
Schiiler sind demnach anzuhalten, sich stets so einfach wie méglich
und dazu logisch richtig auszudriicken, was Prof. Cart in die
Regeln gefallt hat:

1. ,,Schreibe klar, deutlich und bestimmt. Was klar ist, kann
vielleicht nicht ganz korrekt, aber niemals schlecht sein.”

2. Schreibe nie unklar oder unbestimmt, was nicht klar und
verstéindlich ist, mag zuweilen recht korrekt sein, ist aber niemals
gut.”

Seine beste Ubung findet der Stil bei der Pflege des miindlichen
Ausdrucks; denn versteht der Schiiler natiirlich zu sprechen,
d. h. die Sprache mit dem wirklichen Leben in natiirliche Verbindung
zu bringen, dann iibt er den natiirlichen — und das ist der richtige
— Stil und bildet so auch seinen schriftlichen Stil. Darum
werde der Schiiler stets angehalten, bei den schriftlichen Arbeiten
das zu Schreibende zuvor zu iiberdenken und sich leise vorzuspre-
chen. Velten sagt: (Grammatik, Vorw.) ,Er soll nur d a s schreiben,
was klar vor seinem Geiste steht.”

Des weiteren wird der Stil an den Werken der Esperanto-
literatur gebildet. (Zanoni: ,Multa, atenta legado de senripoéaj
Esperantaj tekstoj”). Bei der Durchnahme derselben lese der Schiiler
mit dem Stift in der Hand, um auffallende Ausdriicke, Redewendun-
gen, Formen aufzuschreiben, die dann spédter wiederholt und in be-
sonderen Arbeiten anzuwenden sind.

Unmittelbar tragen zur Erreichung des guten Stiles bei Be-
trachtungen iiber

1. Esperantismen,
2. zu iibersetzende deutsche Redewendungen und Redensarten,

3. Worter mit mehrfacher Bedeutung und sinnverwandte Aus-
driicke und

4, die schwierigen deutschen sprachlichen Formen in der Wort-
wandlung und Wortfolge.

Als Esperantismen bezeichnet Lippmann in den Gutachten z. B.
folgende Eigentiimlichkeiten: amindumi, samideano, mi veturas Ber-
linon, sidigi, arbetajo, fervojo, nazumo, tolajo, necesejo.

Uber Redewendungen usw. wurde bereits unter ,,Wortschatz”
das Notige gesagt.

Die Wortwandlungsformen erfordern in solchen Féllen beson-
dere Beachtung, wenn, wie es im Deutschen oft vorkommt, logisch
unrichtige Formen gebracht werden, z. B. Gehst du — statt: wirst
du gehen, verlierst du — statt: wirst du verlieren, wenn du rufst,
komme ich — statt: werde ich kommen.
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Die Wortfolge mull besonders beachtet werden. Als Regeln
gelten hier:

1. Die Reihenfolge der einzelnen Satzteile ist gleich, es kommt
nur auf den klaren Ausdruck an. So kann man z. B. den Satz:
vetero hodiaii estas bela je nach der Anordnung seiner einzelnen
Worter in 16 verschiedenen Variationen bringen, ohne die Klarheit
dadurch zu beeintriachtigen.

2. Um einen besonderen Satzteil-hervorzuheben, wird er an die
Spitze gestellt, z. B. Lin mi amas, §in mi ne §atas.

3. Satzteile, die sich aufeinander beziehen, werden zusammen-
gestellt, z. B. Karlo, frato de mia amiko, kiu estas malsana, ne venos.
(Wer ist krank?) Besser: Frato de mia amiko, Karlo, estas malsana
kaj ne venos. Oder: Karlo, kiu estas frato de mia amiko, ne venos,
Car li estas malsana.

Zum SchluB seien die einschligigen Werke genannt, die dem
Unterrichtsleiter weiteren AufschiuB in den Einzelfragen geben
koénnen:

Zanoni: Kiel akiri bonan stilon?

Velten: Ausfiihrliche Grammatik.

Die schon genannten Werke von Lippmann, Loy, Minor und
Velten und Richter.

f) Sprachlehre.

Dem Kinde auf der Mutter SchoB ist das Sprechen etwas Selbst-
verstindliches wie Sehen und Horen. Es achtet nicht auf die Funk-
tionen der Sprachwerkzeuge, es denkt nicht an die Sprache. Sein
Sprechen ist ein unbewuBtes Schaffen, Verkniipfen von Sache und
Zeichen, aber -SprachbewuBtsein ist nicht vorhanden. Erst durch
den Sprachunterricht lernt das Kind die Sprache als Kleid der Ge-
danken, als ,,erfiillte Form™, als Mittel kennen, seine Gedanken aus-
zudriicken. Was bisher nur ein Sprachk é nnen war, wird durch
den Sprachunterricht zum Sprachwissen.

Dieses Sprachwissen zu erreichen, ist bei jedem Sprachunter-
richt das Ziel der Belehrungen und Betrachtungen in der Sprach-
lehre. Sprache und Sache, Form und Inhalt werden klar unter-
schieden und ihre Beziehungen zueinander beobachtet, um frei und
freier iiber die Sprache als Einkleidung der Gedanken verfiigen zu
konnen.

Die sprachlichen Regeln sind das sichere Gerippe des orga-
nischen Sprachkorpers, sind das feste Geriist, an dem die viel-
verzweigte Sprache wie ein rankendes Gewichs haftet.

_ In dieser Bedeutung der Sprachlehre fiir die Sprache sei ihre
Stellung, die sie im Sprachunterricht einzunehmen hat, vorgezeich-
net. Es soll nicht alles der Sprachlehre wegen getrieben werden,
sie soll nicht als Selbstzweck gelehrt und erkannt und in den Vor-
dergrund des Unterrichts gestellt werden. Anderseits darf sie aber
auch nicht vernachlédssigt, sondern mufl als wichtiges Mittel an-
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erkannt und behandelt werden, das Sprachkdonnen zum Sprach-
wissen zu fithren. Herder sagte schon: ,,Man lernt eine Sprache
nicht aus der Grammatik, sondern Grammatik aus der Sprache.”
Somit ist die Stellung der grammatischen Belehrungen im Esperanto-
unterricht klar gegeben: sie sollen nicht Kern sondern Schale sein.

Betrachtet man die verschiedenen Esperantolehrbiicher in bezug
auf die sprachlichen Belehrungen, dann findet man, daBl die Lehr-
buchverfasser, was ihre Stellung zu der Bedeutung der Sprach-
lehre fiir den Unterricht anbelrifft, sehr verschiedener Meinung sind,
und daB sie dieser unterschiedlichen Einschidtzung geméaB nicht nur die
sprachlichen Belehrungen, sondern auch die Einrichtung ilires Lelir-
buches iiberhaupt verschieden gestalten. Obschon sie ja alle das
Ziel, den Lernenden zum Sprachwissen zu fiihren, verfolgen, sind
ihre Wege doch verschieden.

Es lassen sich drei Wege unterscheiden, die wir nédher betrach-
ten wollen, um zu der Uberzeugung zu gelangen, welches der
beste ist.

Als Beispiel nehmen wir aus den verschiedenen Lehrbiichern
die Behandlung der Steigerung des Eigenschafts- und Umstands-
wortes.

1. Lehrbuch von J. Borel, 16. Aufl. 1921, S. 40.

»§ 26. Man unterscheidet 3 Grade der Steigerung. Den

1. Grad bildet das Eigenschafts- oder Umstandswort selbst:
granda, rapide. — Der 2. Grad (Komparativ) wird durch Vor-
anstellung von pli (mehr) oder malpli-(weniger) gebildet. Das
Vergleichswort ,,als” nach dem 2. Grade wird durch ,,0l”" wieder-
gegeben:

Mia frato estas pli granda ol mi.

Mia frato estas malpli granda ol mi.

Mia frato kuras pli rapide ol mi.

Mia frato kuras malpli rapide ol mi.

Ebenso . . . wie=tiel . . . kiel: Li estas tiel granda kiel mi. Er
ist ebenso groB wie ich. Die Gleichheit wird also durch ,tiel . . .
kiel”, die Verschiedenheit durch ol bezeichnet. Ferner merke:
tia . . . kia ein solcher . . . wie, tiom . . . kiom . . . so viel . .
wie.”

Hier haben wir die deduktive (ableitende) Methode, die von der
Regel ausgeht und diese an einigen Beispielen erkldrt. Die formale
Schulung steht im Vordergrund, alles wird um der Sprachlehre wil-
len getrieben, die man demnach zu hoch einschitzt. Zudem sind die
Beispiele aus verschiedenen Sachgebieten entnommen und kiinstlich
fiir den besonderen Fall zurechtgeschnitten. Sie bleiben daher
trocken und ohne Leben. Die Schiiler werden in den Regeln ein
nicht gern gesehenes Gesetzbuch erkennen, dessen Paragraphen
ihnen vorschreiben, s 0 muBt du und nicht anders. Wie eine tote
Hand stehen sie hinter ihnen und lassen keine Freude, kein Leben
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nufkmnme_n, geben ihnen keinen Antrieb zu frisch-frohlichem Schai-
fen, zum Selbstfinden, zur Selbstindigkeit. Dieselbe Methode ver-
treten auch Christoffel, Kirsten, Schénherr, Schroder u. a.

2. Diesem drohenden MuB$ der deduktiven Methode stehl die rein
induktive (folgernde) mit ihrem frohlichen, lebensvollen Ergreifen
entgegen, die Dr. Privat in seinem ,Kursa Lernolibro laii praktika
parolada metodo” vertritt. Er sagt jm Vorwort dazu: ,Gi celas
helpi la instruantojn por lernigi la tutan gramatikon de la lingvo,
preskati ne parolante pri gi, sed per konstanta parola uzado de
ekzemplaj frazoj arangitaj en konversacia maniero”. Nichit die Re-
gel ist das Wichtige, sondern das lebensvolle Ganze der im inneren
Zusammenhang stelienden Mustersiilze —- ein wertvolles Sprach-
ganzes — und die mit diesem verbundenen Fragen und Antworten.
Die Regel hiingt dem Ganzen nur an, wird mit dem Inhaltl so neben-
bei eingeheimst. Der Schiiler baut sich aus den Einzelbeobachtungen
in eigner Tétigkeit selbst das sprachliche System zurecht — genau
wie im Leben, wo man durch das Leben selbst die Grundsitze
desselben nach und nach erfihrt, kennen und schitzen lernt und dann
seine Lebensweise darnach einrichtet, So ist der Sprachlehre-Unter-
richt dem natiirlichen Wachstum der Sprachkraft des Schiilers ein
sorgsamer und kundiger Pfleger. Vgl. Privat S. 21.

Diese rein induktive Methode kann aber auch ihre Nachteile
haben, die wir nichtl iibersehen wollen. Qbschon bei derselben nur
eine Zuriickstellung der Sprachlehre beabsichtigt ist, wird diese
doch allzuleicht als z u nebensichlich behandelt, wodurch sich beim
Schiiler eine zu geringfiigige Meinung iiber die geselzmiBigen
Sprachformen einstellt. Kommt dann noch hinzu, daB der Unter-
richtsleiter eben wegen der zu nebensiichlichen Behandlung der
Sprachlehre es nicht verstelt, vom Schiiler zu verlangen, dal er die
Sprachregeln mit straffer Zucht anwendet, dann ist der Erfolg der:
Gelaufiges Sprechen — aber dauernd sprachliche Fehler, die sich
spiiter nur schwer ausmerzen lassen.

3. Ein dritter Weg wird u. a. von Mobusz, Stark und Streidt be-
schritten und fiihrt vermittelnd zwischen der grammatikalisie-
renden (1.) und der sprechenden (2.) Methode hindurch. Z. B. Lehr-
buch Streidl Seite 14:

Hinter konatuloj.

Tiu ¢&i lernanto estas granda, ankai tiu estas granda.

Ambaii lernantoj estas grandaj. Unu estas tiel granda kiel la alia.

La tria lernanto estas pli granda ol & tiuj du knaboj,

kaj la lasta estas la plej granda el €iuj infanoj de nia klaso.

Ni nun komparu la unuajn 3 bildojn de nia lernlibro. Kiu bildo

estas bela? Kiu estas pli bela? Kiu estas la plej bela el ¢iuj?”

Das Lehrstiick, das als Anschauungsstoff dient, ist ein zusam-
menhiingender Text, dem zur Belebung ein Bild beigegeben ist. Der
Stoff ist somit nicht einténig, sondern hat einen inneren Wert durch
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seinen sachlichen Zusammenhang. st auch nicht kiinstlich, sondern
in sich und wegen seines Zusammenhangs mit dem folgenden
Ubungsstoff wie durch seine Beziehung zum Gedaukenkreis des
Schiilers (das Buch ist fiir Volksschiiler geschrieben) natiirlich. Die
Woarter, in welchen die zu behandelnden Regeln enthalten sind, sind
durch Fettdruck hervorgehoben, so daBl der Schiiler gleich sieht, wor-
auf es ankomml. Die Regel liBt sich leicht aus dem Texte ableiten
oder entwickeln, indem die Schiiler sich fragen und selbst
schlielen: so muB es heillen, aus dem und dem Grunde. Selb s t-
arbeiten und Selbstfinden sind die Leitgedanken dieser
Methode, die sie mit der ,parola metodo” gemeinsam hat. Die betr.
Regel steht nicht gleich hinter dem Sprachstoff, wird vielmehr wei-
ter hinten im zweiten Teile gegeben und macht damit den Schiiler
vollstindig unabhidngig vom Wortlaut derselben bis nach ihirer unter-
richtsméBigen Erarbeitung. Dann erst fillt die Regel als reife Frucht
in den Schol}, als eine Zugabe eifrigen Schaffens, eine freudvolle:
Ernte auf dem Felde eigener Arbeit. An die Regel schlieBen sich
sodann Aufgaben an, deren Sloff wiederum demselben Sachgebiete
entnommen ist wie bei dem ersten Ubungsstoff. Dort hat der Schii-
ler reichlich Gelegenheit, die gelernten Regeln zu iiben und anzu-
wendern.

So ist dieses Verfahren ein Mitlelweg, der vermeidet, den
Schiiler in das an sich lebensferne Gebiet der Sprachlelire hinein-
zuheben, sondern ihn durch ,selbsttiitiges Beobachten der Sprach-
erscheinungen und Eindringen in die Seelenvorginge, die sie auf-
weisen”, durch ,Betrachlung dessen, was wirklich Sprachbestand
ist”, zum Verstindnis und somit zum sicheren Beherrschen der
Sprachlehre fithrt. Hier wird das Lernen und die Lust zuin Lernen
im Selbstfinden geférdert. Sprachlehre ist nicht Selbstzweck, wie bei
der grammatikalisierenden Methode, wird aber auch nicht vernach-
lassigt, wie es leichl der falsche Gebrauch der sprechenden Methode
mit sich bringl. Vielmmehr wird der Sprachlehre d e r Platz im Espe-
rantounterricht angewiesen, der ihr gebiihrt: sie wird nicht vernach-
lissigt, aber auch nicht zu hoch eingeschitzt und ungebiihrlich
in den Vordergrund gedringt.

Das Veriahren bei Belehrungen in der Sprachlehre.
Das Lehrverfahren ist aus den vorhergegangencn RBetrachtungen
klar zu erkennen und umfaBt etwa folgende Punkte:
. Vorbereitung. Wiederholung als Vorbereitung des Neuen.
. Darbietung, Entwicklung des Neuen an Beispiclen.
. Vergleichung eventl. mit verwandten Stoffen.
. Zusammenfassuug des Behandelten: Herausschiilen der Regel
in knapper Form.
. Ubung und Anwendung in zahlreichen Beispielen, miindlich,
im Chor, schriftlich, Hausaufgaben.

B G0 B —
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6. Eventuell Hinweis auf die Einwendungen voun gegnerischer
Seite. (Siehe unten.) v

7. Streng geregelte, zielbewulite Wiederholungen sorgen fiir

sicheres Behalten.

Als ein gutes Hilfsmittel bei Ubung und Wiederholung der
Sprachlehrstoffe dienen die von Dr. Mobusz herausgegebenen acht
Anschauungstafeln Demonstraciaj Tabeloj (GroBe 80X106 cm), Eller-
siek & DBorel, Berlin.

Nicht alle Lehrbiicher enthalten eine Aufstellung der Sprachlelir-
Ausdriicke in Esperanto, denen sich aber der Unterricht, wenn Espe-
ranto Unterrichtssprache ist, bedienen muB. Darum seieun sie hier-
hergesetzt:

ablativo — Ablativ, adjektivo — Eigenschaftswort, adverbo —
Umstandswort, afikso — Bidungssilbe, akcento — Betonung, akuza-
tivo — Wentfall, artikolo — Deutewort (Artikel), atributo — Bei-
fiigung, dativo — Wenfall, deklinacio — Abwandlung, diftongo —
Mischlaut, genitivo — Wessenfall, interjekcio — Ausrufungswort,
kazo — Fall, komplemento — Ergdanzung, komparativo — erster
Steigerungsgrad, — konjugacio — Abwandlung des Zeitwortes, kon-
junkcio — Bindewort, konsonanto — Mitlauter, litero — Buchstabe,
modo — Aussageweise, nominativo -— Werfall, numeralo — Zahl-
wort, participo — Mittelwort, predikato — Satzaussage, prefikso —
Vorsilbe, prepozicio — Verhiltniswort, pronomo — Fiirwort, radiko
— Wortwurzel, substanlivo — riaupiwort, subjekto — Satzgegen-
stand, sufnkﬁo—NachslIbe, superlativo — zweiter Grad der Steige-
rung, verbo — Zeitwort, vokalo — Selbstlauter.

Einwendungen der Gegner gegen die Esperanto-Sprachlehre.

Auch diese Einwendungen konnen gelegentlich im Unterricht
besprochen werden. Der Unterrichtsleiter findel Stoff dazu in Prof.
Christallers ,,Waffen fiir Esperanto.” Hier seien nur die verschiede-
nen Einwendungen angefiihrt. (Nach ,Waffen fiir Esperanto”): Der
Wortschalz ist aus verschiedenen Sprachen zusammengestelll — Die
Sprachlehre ist zu kiinstlich — Die Anwendung der Wenfallform er-
schwert den Gebrauch der Sprache — Die Ubereinstimmung des
Eigenschaftswortes mit dem Hauptwort betr. der Endung in Weniall
und Mehrzahl ist unnitiger Ballast — Die Wortableitung ist ein wal-
res Durcheinander — Die Wortableitung ist fiir die technischen Be-
griffe unvollkommen — Der Gebrauch aller Ableilungssilben muf} auf
den Unbefangenen einen merkwiirdigen Eindruck machen — Espe-
ranto hat in seiner ,Tabelle der kleinen Worter” willkiirliche voia-
piikartige Formen, die in ilirer Haufigkeit im Satze das sofortige Ver-
stelien fiir den Uneingeweiliten erschweren — Die Sprachlehire sim
Ido ist einfacher —.



Als Unterlagen fiir- die Vorbereilung des Lehrers und zur Fort-
bildung der Schiiler in der Sprachlehre mogen folgende Werke
dienen:

Lippmann, Dr. Samenhofs Sprachliche Gutachten, Lingvaj

Respondoj, in deutscher Bearbeitung.

Dietterle, Esperanto. I. Sprachlehre.

G 0 |, Ausfiihrliche Sprachlelre.

Minor, Handworterbuch L. Teil

Velten, Dr. Samenhofs Tahelle der Formwaorter.

Fruictier, Esperanta Sintakso.

Wiister, Verhidltnisworter.

Collinson, Gahl, Esperanto und seine Kritiker.

M air, Kompleta traktado pri la prepozicioj kaj la akuzativo.

g) Die Veranschaulichung im Unterricht.

Dieser Teil des Unterrichts ist der vielseitigste und von groBent
Wert. Der Lehrer kann veranschaulichen bei Gewinnung des Wort-
schatzes, zum Verstindnis der Sprachlehre und Formeunlehre, zur
Belebung des Lesestloffes und der miindlichen Unterhaltung.

Bei Aneignung des Wortschatzes aus der Umgebuug des Schii-
lers und dem alltdglichen Leben ist es die Veranschaulichung von
Gegenstinden, Tiatigkeiten usw., die den Weg der natiirlichen
Spracherlernung — unter Vermeidung der muttersprachlichen Be-
ziehungen — ermoglicht.

In allen Fillen gibt sie Gelegenheit” zu deu annigfaltigsten
Fragen, Ausfiibrungen und Beschreibungen in einfacher, natiirlicher
Weise. Sie stellt den Schiiler in ein unmiltelbares Verhéltnis zur
Sprache; denn durch die Veranschaulichung steht er den Vorgingeu
und Sachen unmittelbar gegeniiber, sie sind ihm Wirklichkeit. Die
Beobachtung der Titigkeiten macht diese lebendig. Kein Wort ist
trocken und tot, ob geschrieben oder gelesen, sondern alle sind voller
Leben. Reden und Sclireiben flieBen zwangloser. Das Deuken in
Esperanto wird erleichtert, geiibt und endlich zur Gewohuleit.

Die Frage nach der Bedeutung der Veranscliaulichung im Espe-
rantounterricht findet in den Lehrbiichern verschiedeuartigste Be-
antwortung, je nachdem dieselbe entweder in den Vordergrund des
Unterrichts gestellt oder mehr nebensichlichh behandelt wird. Die
Anwendung an sich aber, abgesehen von deren Grad, bekundet, daly
alle Lehrbuchverfasser die Veranschaulichung im Unterricht an-
erkennen als eine Notwendigkeit des erfolgreichen Unterrichts-
betriebes.

Was die Notwendigkeit der Veranschaulichung betrifft, so steht
fest, daB der Anschauungsunterricht sich mit den Anfingen alles
Denkens, den Anschauungen beschiftigt, diese zu Begriffen ver-
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arbeitet und die vorhandenen Begriffe fiir das folgerichtige Denken
ordnet, sodaB er Sprachverstindnis nach innen und
Sprachfertigkeit nach auBen fordert. Diese wichtigen Einzel-
heiten des Prozesses der Begriffsbildung miissen aber dem Unter-
richtsleiter bekannt sein, will er mit Sicherheit veranschaulichen
und sich iiber sein Unterriclitsverfahren Rechenschaft ablegen kin-
nen. Beltrachten wir diesen Prozell etwas niher.

Die Entwicklung der menschlichen Seelentiitigkeit beginnt mit
der sinnlichen Anschauung. Notwendige Vermittler der Anschauung
sind die Sinnesorgane. Ohr, Auge, Nase, Zunge und Haut sind die
Tore, durch welche die Eindriicke der AuBenwelt in die Seele ge-
langen. Die Seele aber hat die Fahigkeit, die so empfangenen Eiu-
driicke festzuhalten und zu verarbeiten. Wir haben verschiedene
Vorgiinge bei dieser geistigen Arbeit zu unlerscheiden, und zwar:
Empfindung, Wahrnelunung, Anschauung, Vorstellung und Begriff.

Machen wir uns diese Vorginge an einem Beispiele des Gehdrsinns
klar.

Der Lelirer spricht  das Wort ,2ambro”. Die Stimme des
Lehrers erzeugt bestimmte Schallwellen, die durch die Ohrimuschel
des Schiilers aufgefangen werden. Sie rufen im Olirinieren auf den
dort ausgebreiteten Enden des Gehérnervs gewisse Reize hervor,
die derselbe zum Gehirn weiterleitet. Hier wird der Reiz von der
Seele aufgefalit, und das nennt man Empfindung. Wirde der
Schiiler das Wort wihrend einer anderen Beschiftigung, also nur
unaufmerksam oder teilnahmlos horen, dann wiirde das ,,ambro”
eine unbewuBte Empfindung in seiner Seele hervorrufen. Bei
villiger Aufmerksamkeit dagegen wird die Empfindung in das Be-
wultsein des Schiilers dringen, also zur gegenstindlichen
Empfindung, zur Wahlhrnehmung werden. Meist ist aber das
Ergebnis der ersten Wahrnehmung eine nur schwache Spur, ein
ungenaunes Bild des gehorten Wortes. Das hat seinen Grund zum
Teil in dem anfinglichen Mangel des BewuBtseins, zum Teil in dem
raschen Aufeinanderfolgen verschiedenster Wortklange, die alle zur
Aufnahme dringen. Wird aber nun das Wort ..,Gammbro” im ganzen
wie in scinen einzelnen Teilen klar und deutlich wahrgenonmmen,
sodall es genau von anderen Worter unterschieden werden kann,
dann ist die Wahrnehmung zur Anschauung gediehen. Letztere
ist demnach eine klar und deutlich ins Bewulitsein getretene Wahr-
nehmung. Nach ihr bleibt, verbunden mit Wortbild und Gegen-
standshild, ein Bild des Walrgenoumienen, hier ,,éambro”, in der
Seele des Schiilers haften. Das kann er nach Belieben immer wieder
zur Anschauung vor seine Seele stellen. Dieses gewonnene geistige
Bild heiBt darum Vorstellung. Wiederholte Anschanung stei-
gert die Vorstellung. Dieselbe gewinnt sowohl au Lebhaftigkeit
und Klarheit als auch an Vollstiindigkeit. Somit ist die Vorstellung
eincs Wortes das Ergebnis der verschiedenen Anschauungen des-



— 115 —

selben.  Ihr Inhalt bildet die Summe aller dem einzelnen Worle an-
haftenden Eigenschaften und Verhiltnisse, wie in unserm Beispiel
»cambro”: es bedeutel ,,Zimmer”, ist aus & a, m, b, r und o zusam-
mengesetzt, hat die Endung o und ist deshalb ein Hauptwort, es
wird auf ¢am betont. Weitere Merkmale sind: es wird klein ge-
schrieben, es ist ein Esperantoausdruck, es kann verindert werden
usw. . Die ersteren Merkimale sind wesentliche, die das Wort un-
bedingt haben muB, um ehen ambro zu heilen. Diese wesent-
lichen Merkmale ergeben den Begriff des Wortes. Die Bil-
dung des Begriffes wird gefordert durch die Sprache, indem das ge-
sprochene und geschriebene Wort der Triger des Begriffes wird
und die Moglichkeit gibt, den Begriff beliebig oft zuriickzurufen
(reproduzieren) und ilin mit anderen Vorstellungen und Begriffen zu
verbinden. Dadurch wird das Verstindnis der fremden Sprach-
vorstellungen und der selbstindige Gebrauch der Sprache als Aus-
drucksmittel der eigenen Gedanken ermdglicht, was bei der Sprach-
erlernung von grioBter Wichtigkeit ist.

Was lernt der Lehrer aus dieser Betrachtung?

Die einzelnen Vorginge, die zur Begriffsbildung fiithren, sind:
Reiz, Empfindunz, Wahrnelhimung, Anschauung, Vorstellung, Begriff.

Der Unterricht kann Vorstellungen als Vorstufen der Begriffe
nur durch Anschauung vermitteln, da aus Anschauungen sich die
einzelnen Vorstellungen zusammensetzen.

Die beste Vermittlung der Anschauungen geschielit durch der
Natur entnommene Gegenstinde. Nur in Ermangelung solcher kann
zu Abbildungen usw. gegriffen werden.

Sollen die Vorslellungen klar und deutlich werden, so mul} der
Lehrer auf die zur Vorstellung notwendigen Einzelwahrnelhmungen
besonders Bedacht nelinen, damit die verschiedenen Merkmale genau
erkannt und unterschieden werden. Es ist also eine Besprechung
der Einzelmerkmale notwendig, eine Zerleguug der CGesamtvorstel-
lung, um dem Schiiler die wesentlichen Merkmale derselben zum
Bewulitscin zu bringen, um ihuin den klaren Begriff zu ver-
mitteln.

Fragen wir uns nun, welche Mittel uns zur Veranschau-
lichung im Esperantounterricht zur Verfiigung stehen.

1. Wie schon gesagt. ist die vollkommenste Weise der Ver-
anschawlichung die Vorfiihrung in natura, die allerdings nicht immer
moglich ist. Wo aber eben angiingig, soll sie angewandt werden,
denn durch sie werden stets richtige und vollstindige Vorstellungen
vermittelt, was man von Abbildungen usw. nicht innner sagen kann.

Dem Klassenzimmer und -leben lassen sich cine Menge Ansclhiau-
ungsmittel entnelimen, wie Boden, Decke. Wiinde, Fenster, Tiiren,
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Bénke, Tisch, Ofen, Biicher, Hefte, Tafel, Wandkarten, Bilder usw. .
Der Blick zum Fenster hinaus vermittelt die Anschauung von Gegen-
stinden draullen, wie Baume, Héauser, StraBe, Fuhrwerke usw. .
Auch Titigkeiten, Handlungen kénnen im Schulzimmer vermittelt
werden bei Behandlung der einzelnen Titigkeitsworter, wie auch
zur Veranschaulichung der Verhiltnisworter, indem der Lehrer einen
Schiiler vor, neben, hinter, auf, unter usw. den Tisch stellt. Ebenso
kénnen auch Tétigkeiten, die draullen geschehen, vom Fenster aus
veranschaulicht werden.

Auch kann bei gelegentlichen Spaziergingen in natura ver-
anschaulicht werden.

2. Alies laBt sich auf diese Weise nicht veranschaulichen, doch
laBt sich das Gebiet der in natura-Veranschaulichung noch bedeu-
tend erweitern durch Modelle und Priparate, die dem Unterrichts-
leiter, wenn er sicli mit einer Schule in Verbindung setzt, zur Ver-
fiigung stehen.

3. In allen anderen Fillen mul3 der Lehrer zur bildlichen Dar-
stellung greifen. Hierher gehoren die eigentlichen Anschauungsbilder,
auch Stidtebilder, Landkarten, Pline und Postkarten. Die Bespre-
chung eines Bildes erstreckt sich nicht nur (wie Stark im Vorwort
zu ,,Das Bild im Esperantounterricht” sagt) ,,auf Benennen und Zei-
gen der Gegenstidnde, sondern lasse der Phantasie freien Lauf”.

Als Anschauungsbilder kommen in Betracht:

8 Hirts Anschauungsbilder von Prof. W. Georgi und zwar:
Friihling, Sommer, Herbst, Winter, Hochgebirge, Wald, GroBstadt
und Seehafen. Dazu bestelien auch kleine Wiedergaben fiir die
Hand der Schiiler.

Ferner: Winkelmann-sche Bildertafeln, Wandbilder von Hélzel
und Wandbilder von B. G. Teubner.

Nach dem Anschauungsprinzip verfahren: Stark in seinem oben-
genannten Werk und Thora Goldschmidt (Dietterle) in ,,Bildo-
tabuloj”, deren Bilder verkleinert auch in Richters Lehrbuch enthal-
ten sind.

Als Stidtebilder konnen auch die bunten Reklameschilder der
Verkelirsvereine sehr gute Dienste leisten.

Uber die Behandlung der Bilder im Unterricht siehe weiter un-
ten.

4. Zur Ergianzung oder Erlduterung der Anschauungsbilder, wie
nicht selten als Ersatz derselben, dienen die Zeichnungen des Leh-
rers etwa bei Darstellung von tiglich vorkommenden Dingen, die
nicht immer zur Hand sind, oder nicht in den Unterricht gebracht
werden koénnen. Obschon diese Zeichnungen nur einfach sein kon-
nen, ist ihre Anwendung doch sehr anzuraten, zumal die Veran-
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schaulichung hier mit billigen Mitteln ausgefiihrt werden kann. Ein
Stiick Kreide in der etwas geschickten Hand des Lehrers geniigt,
um z. B. das Rad in seinen Teilen, ein Haus mit den verschiedenen
St‘ockwerken, das Zimmer mit seinen Mobeln, den menschlichen
Korper und seine Teile, iiberhaupt Dinge, die aus mehreren Teilen
zusammengesetzt sind zu veranschaulichen.

Hierhin zédhlen wir auch die einfachen Faustskizzen (siehe
Wortschatz) des Lehrers, zur Darstellung sprachlicher usw. Formen,
z. B.:

Zur Veranschaulichung der Verhiltnisworter kénnen dienen:

a) Darstellung eines Kifigs mit einem Vogel, der in die ver-
schiedensten Stellungen zum Kifig gebracht wird.

b) Dasselbe kann mit einem an die Tafel gezeichneten Ring oder
Quadrat und einem Pfeil geschehen.

Zur Erklarung der zusammengesetzten Zeitwortformen dienen:

a) Die Zeichnungen eines Glases in stehender, geneigter und
umgelegter Stellung mit strichmiBiger Andeutung des verschieden-
artigen Standes der Fliissigkeit in demselben. (Siehe Lelrbuch
Schamanek).

b) Zeichnungen eines Tellers, der halb leer, leer oder voll Suppe
ist. (Siehe Lehrbuch Schamanek).

c) Folgendes Modell (aus einer Arbeit des Herrn Junker, Koln):

Drei wagerechte Linien werden in geniigendem Abstand von-
einander an die Tafel gezeichnet und von einer senkrechten mitten
durchschnitten. Diese Senkrechte wird oben mit ,,G"” bezeichnet, das
Feld links mit ,,V”, das rechts mit ,,Z” (Vergangenheit, Gegenwart,
Zukunft). Die drei Wagerechten dienen zur Aufnahme der entspre-
chenden Zeichnungen: auf die 1. ins rechte Feld zeichnet man ein
noch geschlossenes Buch (legonta-legota), auf die 2. in die Mitte ein
offenes Buch (leganta-legata) und auf die 3. ins linke Feld ein wieder
geschlossenes Buch (leginta-legita) und zwar bei allen Zeichnungen
so, daB der Riicken des Buches jedesmal an die senkrechte Linie zu
liegen kommt.

5. Zur Veranschaulichung der praktischen Verwendung des Espe-
ranto diene das Vorzeigen von Postkarten, Zeitungen, Anzeigeu,
Messebroschiiren usw., Stidtefiihrern und Werken der Esperanto-
literatur. Gegen Ende des Lehrgangs kann eine kleine Esperanto-
ausstellung veranstaltet werden. Hat man Gelegenheit, scine Schiiler
in eine groBere Ausstellung zu fiihren, so versiume man den Besuch
nicht. Die Schiiler haben von einem solchen Besuch, der unter der
geschickten Leitung des Lelhrers stattfindet, mehr als vom noch so
schonen Vortrag des Lelirers iiber ,,Esperanto in der Praxis”.
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Wir kommen nunimehr zur Bildbesprechung und wollen das Ver-
fahren bei der Behandlung eines Anschauungsbildes an einem Bei-
spiele aus ,,Stark, Das Bild im Esperantounterricht” Seite 31 klar-
machen. Hierbei liegt Hirts Wandbild ,,Der Friihling” zu Grunde.

Das Haus und das Feld.

(Bei jeder Bildbehandlung sei oberster Grundsatz, nicht alles,
was das Bild bietet, auf einmal zu behandeln.)

1. Vorbereituneg.

Das Bild wird gezeigt und gemeinsam durch Fragen und Ant-
worten ein Gesamteindruck desselben gewonnen (falls es noch nicht
bekannt ist). Auch kann der Lehrer diese Ubersicht iiber das Bild
im ganzen und seinen Hauptteilen im Vortrag geben. Darauf folgt
die Zielangabe:

Heute wollen wir uns iiber Haus und Feld unterhalten!

2.Darbietung.

Folgende Sitze werden durch Fragen des Lelirers erarbeitet:

Kio estas apud la korto? — Apud la korto estas la domo.

Kion havas la domo? (zeigen!) — La domo havas tegmenton.

El kio la tegmento estas farita? — La tegmento estas el paijlo.

Kio estas sur la tegmento? — Sur la tegmento estas la cikonio-
nesto.

Kiom da cik. estas en la nesto? — En la nesto estas tri junaj cik.

Kien flugas la maljuna cikonio? — La malj. cik. flugas al la nesto.

Kiom da flankoj havas la domo? — La domo havas kvar flankojn.

Kio estas ¢iu flanko? — Ciu flanko estas muro.

El kio la malsupraj muroj estas faritaj? — El §tonoj.

Kaj la supraj? — El ligno kaj argilo. :

Kiom da fenestroj kaj pordoj estas en la domo? — En la domo
estas tri fenestroj kaj kvar pordoj.

Kiu staras en la pordo? — En la pordo staras la virino.
Kie estas la staloj? — Malsupre en la domo estas la staloj.

Kio estas en la staloj? — En la staloj estas multe da bestoj.

Kiujn bestojn ni trovas en ili? — Ni trovas en la staloj:

¢evalojn ktp. usw.

Fragen und Antworten werden am besten zuerst vom Lehrer
gegeben. Bei der Wiederholung geben die Schiiler die Antworten
unter Mithilfe des Lehrers (wenigstens im Anfangsunterricht). Die
Sitze werden an die Tafel geschrieben und die neuauftretenden
Worter unterstrichen und in die Schiilerhefte eingetragen. Die Be-
handlung des Bildes mit Fragen und Antworten kann verschiedent-
lich wiederholt werden, wobei auch auf andere Ausdrucksweise
Wert zu legen ist.
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Daran schlieBt sich etwa die Einfithrung in die Biegung des
Hauptwortes oder in das Zahlwort an (Stark Seite 35). Uber dic
Behandlung des Sprachlehrstoffes siehe unter ,,Sprachlehre”.

3. Der Inhalt der bisher erarbeiteten Sitze wird mit verdanderter
Fragestellung und Ausdrucksweise der Antworten wiederholt, wobei
auch die Schiiler fragen, an die Tafel, das Bild treten und zusammen-
hiangend erzidhlen. Gerade auf diesem Zusammenhang im Sprechen
ist bei der Ubung besonderer Wert zu legen. Der Lehrer fordert
dazu durch besondere Fragen auf, die den Inhalt der Sidtze mehr zu-
sammenfassen. Z. B.: Was kannst du von den Teilen des Hauses
sagen? Sprich iiber die Tiere und ihr Futter! (Siehe auch die Sitze
der zweiten und dritten Ubung in Stark Seite 33.)

Zur Ubung der Biegung des Hauptwortes dienen etwa folgende
Fragen:

Wessen Dach ist aus Stroh? Wessen Nest ist auf dem Dach?
Wessen Winde sind aus Stein? Wessen Frau steht in der Tiir? —
Wozu gehort der Hof? Wem gehort das Haus? — Was hat das
Haus? Was siehst du auf dem Dache? - Wohin fliegt der Stoich?
Wen finden wir im Stall? Was fiittert man den Tieren? usw. .

Die Antworten zu diesen Fragen werden von den Schiilern
gegeben und schriftlich niedergelegt. Auch konnen diese Arbeiten
gemeinsam in der Klasse verbessert werden.

4 Anwendung.

Der Lelrer stellt verschiedene Aufgaben, die miindlich und auch
schriftlich erledigt werden kénnen. Z. B.:

Schreibe deinem Freunde, was du bei Besuch des Landhauses
gesehen. '

" LaB den Storch erzihlen, was er bei seiner Heimkehr sah und
orte.

Auch kann der Lehrer den Stoff in dieser Art selbst bearbeiten
und dann als Diktatstoff benutzen.

Fortgeschrittene Schiiler erhalten Aufgaben, die ihnen eine
freiere Behandlung des Stoffes gestatten z. B.:

Was erzihlen sich die Kinder im Grase?

Friihling in Hof und Feld.

AbschlieBend kann ein passendes Gedicht oder Lied gelesen,
gelernt oder gesungen werden, z. B. aus , Esperantista Kantaro” S.
51 und 52, oder aus ,,.Das deutsche Lied in Esperanto” Seite 10.

h) Geschichte und Organisation des Esperanto.

Will der Unterrichtsleiter seine Schiiler nicht nur in der Espe-
rantosprache unterrichten, sondern sie auch fiir die Esperanto-
sache gewinnen, sie als lebendige Glieder in die Bewegung hinein-
setzen, dann muB er sie auch mit der geschichtlichen Entwicklung
des Esperanto und seiner Organisation bekannt machen. Einfiihrung
in letztere ist nicht nur wiinschenswert, sondern vom Standpunkt
der Esperantowerbung geradezu- notwendig.
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Lehrform ist hier meist der Vortrag des Lehrer. Den Stoff dazu
findet man in den unten angefiihrten einschligigen Werken. Hier
sei nur eine Ubersicht iiber den gesamten Stoff gegeben. Sie ent-
hdlt auch die Anhaltspunkte fiir das Studiumn des Lehrers in.Ge-
schichite und Organisation des Esperanto, wie es die Priifungsord-
nung der ,,Priifung fiir Kursusleiter” vorschreibt.

Ubersicht iiber die Geschichte des Esperanto.

Zusammengestellt nach Gohl, Briiggemann, Ladevéze, Mibusz
und Steche.

1. Notwendigkeit einer Welthilfssprache.

a) Die internationalen Beziehungen unserer Zeit.

b) Erschwerung der intern. Bez. durch die Vielsprachigkeit.

¢) Vorteile einer allgemein anerkannten Welthilissprache.

d) Unméglichkeit einer lebenden natiirlichen Sprache als solche.

e) Unmoglichkeit einer toten natiirlichen Sprache als solche.

f) Notwendigkeit einer kiinstlichen Sprache.

2. Die Kunstsprache Esperanto.

a) Vorldufer — insbesondere das Volapiik von M. Schleyer.
Vgl. Lehrbuch des Volapiik von J. Lott (Hartleben, Wien und
Leipzig) und ,,Volapiik und Esperanto” in Esp. ein Kultur-
faktor Band 3.

b) Das Leben Samenhofs.

c¢) Die Entwicklung der Esperantobewegung:

1. die slavisch-deutsche Epoche 1887—1896,

2. die franzosische Epoche 1896—1904,

3. die internationale Epoche 1904—1914, und zwar:
die ersten 10 Esperanto-Weltkongresse
a) Zeit,
b) Ort,
¢) welche Beschliisse wurden gefaBt?

4. die Esperanto-Bewegung wihrend des Weltkrieges
1914 bis 1918,

5. die Esperanto-Bewegung nach dem Weltkriege.

3. Andere Weltsprachsysteme.

4, Es’perantp in der Praxis und zwar:
Esperanto und Handel,

" . Post, Telegraph, Telephon und Eisenbahn,
’ » Radio,

" . Kultur (Kliemke s. u.)

" ,»  Technik und Industrie,

" ,» Polizei,

”» ” Arbeiter,

" ",, internationale Kongresse.
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Ubersicht iiber die Organisation des Esperanto.

1. Offizielle Organisationen, und zwar:

I. C. K. Internacia Centra Komitato de la Esperanto-Movado —
Gesamtleitung der internationalen Werbung. Héchste Stelle.

K. R. Konstanta Reprezentantaro de la Naciaj Societoj — Ver-
tretung der Landes-Organisationen.

U. E. A. Universala Esperanto Asocio — Weltbund fiir prak-
tische Verwendung des Esperanto.
L. K. u. A. Lingva Komitato und Akademio. Entscheidet iiber
sprachliche Fragen. Vier Fachausschiisse.
2. Nichtoffizielle Organisationen:
Nationale Organisation (G. E. A.) fiir die Landeswerbung.
Gruppe fiir die Ortswerbung.
Verband oder Kartell fiir die Bezirkswerbung.
Fachorganisationen.
1. Literarische: Esperantista Literatura Asocio, Brita Literatura
kaj Debata Societo.
2. Wissenschaftliche: Internacia Scienca As. Esperantista, Int.
Instituto de Bibliografio.
3. Religiose: u. a. Eklezia Esp. Ligo, Internacia Katolika Unuigo
Esperantista.
4. Soziale: Sennacieca Asocio Tutmonda, Ligo por la defendo
de I’ homaro, Skolta Esperantista Ligo.
5. Berufs- usw. Organisationen fiir Post, Polizei, Akademiker,
Lehrer, Arzte, Stenographisten u. a. m.
(Siehe Jahrbuch der Esperanto-Bewegung (U. E. A.)
3. Esperanto-Zeitung.
a) internationale: Esperanto (Genf), Heroldo de Esperanto
(Esperanto Triumfonta) (Horrem), Esperanto-Praktiko
(Berlin), Sennacieca Revuo (wochentlich) (Paris), Espero
Katolika (Paris), Katolika Mondo (Graz), La Eklezia
Revuo (Huddersfield), Int. Pedagogia Revuo (Paris), La
Policisto (Budapest), La Postisto (Budapest).
b) deutsche: Germana Esperantisto (Oficiala Organo de
G. E. A)), Der Arbeiter-Esperantist, offizielles Organ des
deutschen Arbeiter-Esperanto-Bundes.
Quellenwerke zum Studium der Geschichte und Organisation.
Centra Komitato, Esp. Dokumentaro pri la oficialaj, historiaj,
bibliografiaj kaj statistikaj aferoj.
Oficiala Jarlibro de la Esperanto-movado, eldonita de U. E. A.
Privat, Vivo de Zamenhof, Historio de la lingvo Esperanto.
Ladeveze, Demandaro.
Briiggemann, Historio de Esperanto.
Mobusz. Dokumentoj de Esperanto.



Dietterle, Zur Rechtfertigung des Esperanto gegeniiber seinen
Kritikern.

Wiister, Historio de Esperanto.

Zakrzewski, Historio de Esperanto.

Oberrotman u. Jung, La lastaj tagoj de D-ro L. L. Zamenhof.

Steche, Entwicklungsgang der Weltsprache, 1925.

Nienkamp (Kliemke), Kultur und Sprache.

Schriften des Frankfurter Messeaints, Heft 12: Zur Losung der
Frage einer internationalen Handels- und Verkehrssprache.

Kotzin, Historio kaj teorio deé Ido. (In Deutsch vergriffen.)

Haller, ,,Die 10 Vorziige des ldo gegeniiber Esperanto” und
10 Antworten dazu.

Esperanto ein Kulturfaktor (Ellersiek & Borel).

V. Fortbildung und Priifung.

Mag das Ergebnis des Lelirganges noch so gut sein— der Unter-
richtsleiter darf sich nicht damit zufrieden geben, ihn gliicklich zu
Ende gefiilirt zu haben. Vielmehr gilt es, daB die jungen Esperan-
tisten, seine Schiiler, jetzt hineinwachsen in unsere Bewegung und
verwachsen mit den Ideen des Esperanto. Sie sollen Kampfer fiir
unsere Sache werden, sollen der hoffnungsvolle Nachwuchs sein,
dessen Hinden wir die Zukunft des Werkes unseres Meisters anver-
trauen konnen!

Darum darf es nach Beendigung des Lehrganges kein Stillstehen
geben, sondern nur eifriges Vorwirtsschreiten — und der Unter-
richtsleiter muB dazu den ersten AnstofB, die erste Anregung geben.
Versdumt er dies, so kommt er um die schénste Frucht seines /ntzr-
richts.

Wenn wir nun die Anregungen zu dieser wichtigen Arbeit des
Unterrichtsleiters hier an den Schlull unserer Ausfiihrungen setzen,
so soll damit keineswegs gemeint sein, daB diese Werbearbeit und
Erwarmung fiir die Esperantosache n ur nach Beendigung des Lehr-
ganges ihren Platz hiitte. Nein, jede Gelegenheit die sich wihrend
des Unterrichts bietet, soll der Lehrer ergreifen, seine Anregungen
in dieser Richtung zu geben. Dem SchluBl des Lehrgangs bleibe es
sodann vorbehalten, riickblickend das gelegentlich Gesagte zusam-
menzufassen, um dann eingehender im Zusammenhang die verschie-
denen Gesichtspunkte zu betrachten.

Dies sind die Gesichtspunkle:
1. Fortbildung:
a) Literatur,
b) Zeitung,
¢) Besuch von Ausstellungen und Kongressen,



2. Briefwechsel,
3. Anschlufl an die Gruppe,
4, Die Priifung.

Literatur. FleiBiges Lesen ist dringend erforderlich. Anlei-
tung zum verstindigen Lesen, zum Lesen mit dem Stift in der Hand,
ist im Verlauf des Unterrichts gegeben worden. Der Lehrer gebe
eine Aufstellung einschligiger Werke der Esperantoliteratur, nicht
nur schénen, sondern auch sprachbildenden Inhalts. Die Anschaf-
fung eines Worterbuches ist dringend zu empfehlen.

Zeitungslesen. Eine Esperantozeitung zu lesen ist Pflicht
jedes Esperantisten. Sie bietet ihm einesteils guten Lesestoff und
moge ihm ein Ersatz sein fiir die ausgedehnte Esperantoliteratur,
wenn ilm die Mittel zur personlichen Anschaffung dieser fehlen.
Anderseits macht die Esperantozeitung bekannt mit dem Leben, Fort-
schreiten und Wachsen der Esperantobewegung und wird damit in
der Hand des Esperantisten ein steter Antrieb zu frohem Mitschaffen
und eine sichere Waffe fiir die Esperantosache gegen Vorurteil und
Gegnerschaft. Den jungen Esperantisten werde klar, dall die Espe-
rantobewegung auf sie rechnet, daf} sie also mit dem Bezug der
Esperantozeitung der Bewegung niitzen und das stolze Werk
Samenhofs vollenden helfen.

DerBesuchvonEsperantoausstellungen und die
Teilnahme an Esperantokongressen dienen der Fortbildung des Ein-
zelnen und dem Ansehen der Bewegung.

Briefwechsel. Ein vorziigliches Mittel der Fortbildung zur
Forderung des guten Stils wie des Einfiihlens in die Welt der aus-
landischen Gesinnungsgenossen. Adressen Dbieten die Esperanto-
zeitungen. Einem Ubelstand soll man aber von vornherein entgegen-
arbeiten: dem Nichtbeantworten erhaltener Bii>fsachen. Dies werde
zur Richtschnur jedes Esperantisten: Jede erhaltene Briefsache m u B
ich beantworten. Bin ich zur Fortsetzung des Briefwechsels nicht
geneigt, dann mufB ich auch dies meinem Korrespondenten mitteilen!

AnschluBandie Gruppe. Die Einfiihrung seiner Schiiler
in die Ortsgruppe sei Ehrensache des Unterrichtsleiters. Die
Ubungsabende der Gruppe bieten eine praktische Verwendung der
erworbenen Kenntnisse und bereichern dieselben. Die Sprachfertig-
keit bleibt in dauernder Ubung und steigert sich zur Sprachgewandt-
heit in allen Lagen. Dem Einzelnen wie der gesamten Bewegung
kommen die praktischen Anregungen der Gruppenabende zugute.

Ist noch keine Gruppe am Orte oder. in nidchster Ndhe, dann
lasse sich der Unterrichtsleiter die Griindung einer soichen angele-
gen sein. Er setze sich mit organisatorisch erfahrenen Esperantisten
in Verbindung und suche oder betreibe den AnschluB der neugegriin-
deten Gruppe an die bestehende Organisation.

P rii f un g. Der Unterrichtsleiter begeistere seine Schiiler schon
wihrend des Lehrganges fiir die Esperantopriifung. Er mache ihnen
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klar, dal} z. B. die Priifung pri kapableco dem Priifling den Ausweis
gibt, ,.iiber seine Fihigkeit, sich in Esperanto miindlich in einfacher
Weise verstiandigen und in Esperanto korrespondieren zu kénnen.”
(Siehe Priif.-Ordnung B I § 1.) DaB die Kapableco-Priifung aber kei-
nen Ausweis iiber die Fiahigkeit, Esperantounterricht zu erteilen, aus-
stellt, sondern daB dazu die Kursusleiterpriifung notwendig sei, ver-
saume der Unterrichtsleiter nicht, ausdriicklich zu betonen.

Ihr Ehrgefiihl wecke der Lehrer, auf dall seine Schiiler sich
zur Priifung dringen und mit Eifer dafiir arbeiten. Dann bilde die
Priifung selbst den wiirdigen Abschluf des Lehrgangs, der damit
seinen erzielten Erfolg bescheinigt findet als duBleren schénen Lohn
fiir alle Miihen der Schiiler und des Lehrers. Einladung an Behor-
den und Verteilung von Primien mogen den Ehrgeiz der Priiflinge
anregen und sie erwirmen, auch fernerhin unserer Sache treu zu
bleiben.

Es ist unerldBlich, dafl der Unterrichtsleiter iiber Wesen und
Ziele der Esperantopriifungen, iiber Arbeitsweise der Priifungs-
kommissionen usw. Bescheid wisse. Darum sei das Wichtigste hier
aufgefiihrt.

Priifungswesen. Das ganze Esperanto-Priifungswesen des
Deutschen Reiclies ist einheitlich geregelt. Es liegt in der Hand der
Priifungskommissionen, die unter der Oberleitung des Esperanto-
Instituts fiir das Deutsche Reich arbeiten. Die Priifungskommissionen
sind zwar nicht staatlich im eigentlichen Sinne des Wortes, die von
ihnen ausgestellten Zeugnisse sind aber erfreulicherweise bisher
iiberall und von allen Behorden anerkannt worden. Insbesondere
sind auch die Lehrerzeugnisse von den Behdrden anerkannt worden,
die den Besitz eines Zeugnisses zur Vorbedingung fiir die Einfiihrung
des Esperanto in die Schulen gemacht haben.

Urspriinglich konnten bei dem 1908 in Dresden gegriindeten
nddchsischen Esperanto-Institut” nur zwei Arten von Priifungen ge-
macht werden, namlich die ,,Kapableco-Priifung” und die , Lehrer-
priiffung”, und zwar zundchst nur in Dresden, und nach der Uber-
siedelung des Instituts 1912 nach Leipzig in Dresden und Leipzig.
Die Dresdener Kommission ist aber stillschweigend eingegangen.
Seit der Ubernahme des Instituts durch Herrn Prof. Dr. Dietterle im
Jalhre 1914 stellte sich, namentlich dann auch infolge der un-
erschwinglichen Reisekosten und der groflen Reiseschwierigkeiten
wihrend des Krieges und der Inflation, das Bediirfnis heraus, auch
an anderen sichsischen Orten, ja auch an auBersdchsischen Orten
Priifungskommissionen zu errichten.. Gerade der Umstand, dafl dem
Sidchsischen Esperanto-Institut sich in auBersidchsischen Stadten Prii-
fungskommissionen angeschilossen hatten, wihrend der Deutsche
Bund seine Priifungen zu Gunsten des Instituts einstellte. hat dann
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dazu gefiihrt, den Wunsch entstehen zu lassen, dal das Institut zu
einem Institut fiir das Deutsche Reich umgewandelt werden mdchte.

Zu den beiden genannten Priifungen kam zunachst noch die Prii-
fung ,,Pri Scienca Kapableco”, die aber nur von wenigen Personen
abgelegt worden ist, die ein besonderes Interesse daran hatten, einen
Nachweis dariiber zu erhalten, daB sie Esperanto zu wissenschaft-
lichen Zwecken beniitzen konnen, die aber eines Nachweises iiber
die Fihigkeit im miindlichen Gebrauche und die Fihigkeit Esperanto-
Unterricht erteilen zu k6nnen nicht bedurften.

Das Verlangen einzelner Gruppen, insbesondere auch solcher des
Arbeiterverbandes, die Leistungen der Leiter ilrer Kurse gepriift zu
sehen, fithrte dann zuletzt zur Einfiihrung der ,,Kursusleiter-Priifun-
gen”, der sich in verhdltnismiBig kurzer Zeit eine ganze Reihe von
Priiflingen unterzogen haben.

Bisher haben beim Institut im Ganzen 968 Personen eine Prii-
fung bestanden. Davon genau
700 die Kapableco-Priifung,
182 die Lehrer-Priifung,
73 die Kursusleiter-Priifung,
13 die wissenschaftliche Priifung.

Die Satzungen des Esperanto-Instituts sind hier am Schiuf} an-
gefiigt.

Die Priifungskommission besteht aus einer beliebigen Zahl von
Kommissaren. Fiir die einzelne Priifung aber sind drei Kommissare
vorgesehen. Der Vorsitzende der Kommission bestimmt Zeit und
Ort der Priifung im Einvernehmen mit den andern Komnissaren.,
Gesuche um Zulassung zur Priifung sind an den Vorsitzenden der
Priifungskommission und nicht an das Institut zu richten. Die
Adresse lautet z. B.:

,Priiffungskommission in Koln
des Esperanto-Instituts fiir das Deutsche Reich
zu Hidnden des Herrn Vorsitzenden
August Junker in Koln, Hohestralle 26”.

Mit dem Gesuch um Zulassung sind an dieselbe Adresse zu sen-
den: ein Lebenslauf in Deutsch und Esperanto und die (nur fiir die
Pedagogia Kapableco erforderlich) Zeugnisse iiber den Bildungsgang
des Priiflings. Der Lebenslauf muB genaue Angaben iiber Geburts-
ort, Geburtsjahr und -tag sowie iiber die Berufsstellung, den
Aufenthaltsort und die Wohnung des Priiflings enthalten. Der ge-
samte Schriftverkehr vor der Priifung ist mit der Priifungskommis-
sion in deutscher Sprache zu fiihren.

Von der Zulassung zur Priifung wird der Priifling benachrichtigt,
worauf die Priifungsgebiihren eingesandt werden miissen.
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Verlauf der Priifung in ilirem schriftlichen und miindlichen Teil
ergibt sich aus der Ordnung der Priifungen beim Esperanto-Institut
fiir das Deutsche Reich. (Siehe. Anhang.)

Uber die Priifung selbst wird ein Protokoll aufgenommen und
dieses mit sdamtlichen bei der Kommission eingereichten Papieren
und allen Priifungsarbeiten dem Institut zugeleitet.

Dem Priifling wird iiber die bestandene Priifung ein Zeugnis
ausgestellt.
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Wiederholungsfragen.

Welchen Zweck hat der Esperantounterricht?

Was ist Methode?

Welche Faktoren bestimmen die Art der Methode?

Welche Arten der Methode gibt es?

Erkliare Induktion und Deduktion!

Welches sind die Vorziige der entwickelnden Methode?

Wie teilt man die duBeren Lehrformen ein?

Nenne die Arten der vortragenden Lehrform!

Welche Bedeutung hat die vortragende Lehrform fiir den Unterricht?

Wo wird der Vortrag angewandt?

Was hat man beim Vortrag zu beachten?

Welches sind die Arten der Unterrichtsfrage?

Mittel des Unterrichts bei der fragenden Lelrform!

Welche Bedingungen fordert die Frage vom Lebrer?

Die Eigenschaften der Unterrichtsfrage!

Die Eigenschaften der guten Antwort!

Wie behandelt man die richtige Antwort?

Wie die falsche oder teilweise falsche Antwort?

Worin sind die Unterrichtsgrundsitze begriindet?

Wie kann man diese Grundsitze im Unterricht befolgen?

Die Anwendung der Wiederholung im Unterricht!

Was hat der Unterrichtsleiter bei seiner Vorbereitung zu beacliten?

Welche verschiedenen Unterrichtsaufgaben sind zu unterscheiden?

Wann konnen die Belehrungen in der Aussprache erfolgen?

Welcher Art sind diese Belehrungen, und welche Fille sind beson-
ders zu beriicksichtigen?

Was ist iiber die Betonung zu merken?

Welche Werke behandeln die Aussprache?

Welches ist der Zweck der miindlichen Sprachpflege?

Wie erzielt man geldufiges Sprechen?

Wann haben Sprechiibungen zu beginnen?

Wie erzieht man das Sprachgefiihl?
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Wo bieten sich Stoffe fiir die Sprechiibungen?

Was ist iiber das Chorsprechen zu sagen?

Wie vermittelt man den Wortschatz durch die AnschauuugP

Wie durch den Lesestoff?

Wie wird der gewonnene Wortschatz dauerndes Eigentum?

Uber Worterbiicher und ihren Gebrauch!

Bedeutung und Zweck des Lesens!

Das Sprachganze im Anfangsunterricht!

Welche Eigenschaften hat gutes Lesen, und wie erzielt man sie?

Wie ist ein Lesestiick zu behandeln?

Die Auswahl des Lesestoffes!

Die Poesie im Unterricht!

Warum sind schriftliche Arbeiten notwendig?

Wie werden die verschiedenen Arten der schriftlichen Arbeiten
in Unterricht behandelt?

Die Arten der Verbesserung!

Die stilistischen Belehrungen im Unterricht!

Welche Werke behandeln den schriftlichen und miindlichen Aus-
druck?

Bedeutung und Stellung. der Sprachregeln im Unterricht!

Die drei Wege der Vermittlung in der Sprachlehre!

Wie benutzt man die Demonstraciaj Tabeloj von Mobusz?

Welche Werke behandeln die Sprachlehre?

Welchen Wert hat die Veranschaulichung fiir den Unterricht?

Warum ist Veranschaulichung notwendig?

Welche Veranschaulichungsmittel sind anzuwenden?

Was kann in nalura veranschaulicht werden?

Die bildliche Darstellung im Unterricht!

Zeichnungen und Faustskizzen des Unterrichtsleiters!

Wie ist die praktische Verwendung des Esperanto zu veranschau-
lichen?

Warum miissen auch Geschichte und Organisation des Esperanto
im Unterricht beriicksichtigt werden?

Welche Werke dienen zum Studium derselben?

Was ist den Schiilern iiber ihre Fortbildung zu sagen?

Warum und wie sind die Schiiler fiir die Bewegung zu gewinnen?
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Ordnung der Priifungen
beim Esperanto-Institut fiir das Deutsche Reich.
A) Aligemeines.

Vor dem Institut kann abgelegt werden:

1. die Priifung pri kapableco,

2. die Priifung pri scienca-pedagogia kapableco;

3. die Priifung pri scienca kapableco.

4. die Priifung fiir Kursusleiter.

S 1L

Die Priifungen konnen auBer in Leipzig, dein Sitz des Instituts, in den-
jenigen Stddten des Deutschen Reiches abgelegt werden, in denen das
Institut Priiffungskommissionen errichtet hat. Den Priiflingen steht die
Wahl der Kommission, bei der sie sich melden wollen, frei; es empfiehlt
sich aber fiir dieselben, diejenige Kommission zu wihlen, die fiir ihren
Wohnort rdumlich zunichst in Betracht kommt. Ober die Orte, in denen
sich Priiffungskommissionen befinden, sowie iiber die Zusammensetzung der
einzelnen Priifungskommissionen gibt das Institut jederzeit Aufschluf.

§ 2.

Fiir jede Priiffung wird aus der Reihe der in dem betr. Orte, bzw.
Bezirk, befindlichen, vom Institut bestitigten Priifungskommissare eine
dreigliedrige Kommission gebildet. Vorsitzender der Priifungskommissionen
ist der Leiter des Instituts, der, falls er nicht selbst als Priifungsleiter an-
wesend ist, als solcher durch ein Mitglied der dreigliedrigen Kommission
vertreten wird. Diesem stellvertretenden Vorsitzenden liegen die Ver-
handlungen mit dem Institut ob. Er bestimmt im Einvernehmen mit den
beiden anderen Kommissaren den Termin fiir die Priifungen, die im all-
‘gemeinen nur dann abgehalten werden, wenn sich mindestens 3 Priiflinge
gemeldet haben. An ihn sind auch, falls die Priifung nicht in Leipzig selbst
abgelegt wird, samtliche Schriftstiicke der Bewerber (cf. § 3) einzurcichen
unter der Adresse: ,Herrn N. N., Vorsitzenden der Priifungskommission des
Esperanto-Instituts fiir das Deutsche Reich in X.”

§ 3.

Samtliche Priifungsarbeiten werden nebst den in § 4 verlangten Unter-
lagen und den Priifungsunterprotokollen zu den Akten des Instituts ge-
nommen.

§ 4.

Die Bewerber haben spitestens 4 Wochen vor der Priifung beim Espe-
ranto-Institut, bzw. bei der Priifungskommission, bei der sie sich der
Priifung unterziehen wollen, ein.in deutscher Sprache geschriebenes Gesuch
um Zulassung zur Priifung einzureichen. Diesem Gesuch haben sie einen
sowohl in deutscher Sprache wie in Esperanto geschriebenen Lebenslauf
und die Nachweise iiber ihren Bildungsgang (Zeugnisse in beglaubigter
Abschrift) beizufiigen. Das Gesuch um Zulassung zur Priifung und der
Lebenslauf sind auf gesonderte Bogen (Aktenformat) zu schreiben. Der
Lebenslauf hat genaue Daten iiber Geburtstag, -jahr und -ort zu enthalten
und genaue Angaben iiber den Stand des Bewerbers und den Ort seines
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daucrnden Aufenthalts. 13ei den unter B I und Il genannten Priifungen
ist in ausfiihrlicher Weise Aufschluf} iiber die esperantistischen Studien des
Bewerbers zu geben.

§ 5.

Vou der Zulassung zur Priifung werden die Bewerber schriftlich be-
nachrichtigt. Dabei erhalten sie die eingesandten Zeugnisse zuriickgestellt.
§ 6.

Jeder Priifling hat sich der Priifung in ihrem vollen Umiange zu unter-
ziehen. Dispense von einzelnen Teilen derselben finden nicht statt, doch
kann anstelle der geforderten wissenschaftlichen Hausarbeiten bei den
Priifungen unter B 11 und III eine bereits gedruckt erschienene Arbeit des
Priiflings treten. Dariiber, ob dieselbe angenommen werden kann, ent-
scheidet in jedem Falle die Institutsleitung.

§7.

Diejenigen Bewerber, die eine Priiffung bestanden haben, erhalten ein
von ihrer Priifungskonnnission ausgefertigtes, vom Institut bestiitigtes
Zeugnis ausgestellt.

§ 8.

Die Priifungsgebiiliren sind nach erfolgter Zulassung und vor Beginn
der Priifung zu entrichten. Fiir Anfragen bez. der Priifungen bei Institut
und Priifungskommissionen ist Riickporto beizufiigen.

B) Priifungen.
I. Priifung pri kapablecco.
§1.
Sie soll deunjenigen Personen, die Esperanto in ihrem Berufe praktisch
(z. B. als Korrespondent) zu verwenden gedenken, einen Ausweis iiber ilire
Fahigkeit geben, sich in Esperanto miindlich in einfacher Weise verstin-
digen und in Esperanto korrespondieren zu konnen. Das Zeugnis iiber diese
Priifung stellt keinesfalls einen Ausweis iiber die Fiahigkeit. Esperanto-
Unterricht zu crteilen, aus.
§ 2.
Bei der Priifung haben die Bewerber
a) ein Diktat in Esperanto zu schreiben und ins Deutsche zu iibersetzen,
b) einen ihnen vorgelegten cinfachen Esperantotext in gutes Deutsch
zu iibertragen,
c) einen einfachen deutschen Text in die Esperantosprache zu iiber-
tragen,
d) in einer Unterhaltung iiber ein Thema aus dem alltiglichen Leben
ilire Fahigkeit im miindlichen Gebrauch der Sprache nachzuweisen.
§ 3.
Die Gebiihr fiir die Priifung betrigt 10 Mark.
I Pritfung priscienca-pedagogia kapableco.
S
Sie soll deujenigen Personen, die Esperanto-Unterricht in Schulen zu
erteilen wiinschen, Gelegenheit geben, sich einen Nachweis tiber ihre Be-
fihigung hierzu zu schaffen.
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Zur Priifung werden zugelassen:
a) Bewerber und Bewerberinnen, die das Reifezeugnis einer 9-klassigen
hoheren Unterrichtsanstalt oder eines staatlichen Seminars beibringen;

b) Bewerber und Bewerberinnen, aus deren Bildungsnachweis das
Institut die Uberzeugung gewinnt, daB sie auf andere Weise dasjenige MaB
allgemeiner Bildung erworben haben, das bei den unter a) Genannten vor-
ausgesetzt wird. .

Die vorherige Ablegung der Kapablceco-Priifung ist nicht zur Zulas-
sung zu dieser Priifung Erfordernis.

§ 2.
Fiir diese Priifung wird gefordert:

a) eine’ von dem Priifling selbstindig veriaBte wissenschaftliche Arvbeit
in dewtscher Sprache iiber e¢in auf Esperanto beziigliches Thema histo-
rischer, philologischer oder pddagogischer Art. Bei Einreichung der schrift-
lichen Arbeit ist seitens des Bewerbers auf einem besonderen Zettel die
chrenwortliche Erklarung beizufiigen, daf er sie selbstindig verfaBit hat.
Die Arbeiten selbst haben einen genauen Nachweis iiber die benutzte Lite-
ratur zu geben.

Zur Abfassung der Arbeit wird eine Frist von 8 Wochen (vom Tage
des Empfangs des Themas an gerechnet) gegeben. Eine Verlingerung der
Frist kann beim !astitut beantragt werden. Das Thema wird vom Instituts-
leiter gestellt, doch soll eine Vereinbarung iiber dasselbe zwischen diesem
und dem Bewerber nicht ausgeschlossen werden.

Wird die Arbeit nicht angenommen, so wird die Hilfte der Piiifungs-
gebiihren zuriickgezahlt.

b) nach Annalime der wissenschafitlichen Arbeit hat sich der Priifling

1. ciner schriftlichen, 2. einer miindlichen Priifung und 3. ciner Lehr-
probe zu unterzichen.

1. In der schriftlichen Priifung hat der Priifling

a) einen ihm vorgelegten schwierigen Esperantotext in gutes Dentsch

zu iibertragen,

b) cinen deutschen Text in Esperanto zu iibersetzen,

¢) cine kleine freie Arbeit iiber ein ilin gestelltes Thema in Esperanto

zu licfern.

(Diese Klausurarbeiten unter a) und b) sind ohne Hilfe eines Worter-
buchs zu leisten; bei der Arbeit unter ¢) ist ein solches gestattet.)

2. Die miindliche Priifung uimfalit:

a) dic Entwicklungsgeschichte des Esperanto und der  Esperanto-

bewegung und die Literaturgeschichte des Esperanto;

b) Grammatik und Stilistik des Esperanto unter Zugrundelegung cines

2 interpreticrenden Esperantotextes. — Fragen und Antworten sol-
len bei diesem Teil der Priifung moglichst in Esperanto cerfolgen.

3. In der Lehrprobe

’

hat der Priifling ein ihm vorgelegtes Kapitel der Esperantogrammatik vor
einer Esperanto-Klasse zu behandeln. Dic Entscheidung dariiber, ob die
Lehrprobe in deutscher Sprache oder in Esperanto zu erfolgen hat, hingt
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von dem zur Verfiigung gestellten Schilermaterial ab und unterliegt der
Entscheidung des Priifungsleiters.
§ 3.
Die Priifungsgebiihr betrigt -20 Mark.

M. Priifung pri scienca kapableco.
§1

Sie  soll denjenigen Personen, die Esperanto zu wissenschaftlichen
Zwecken verwenden wollen, ohne dabei.Gewicht darauf zu legen, ihre- Be-
fahigung als Esperantolehrer noch besonders darzutun, Gelegenheit geben,
nachzuweisen, daf} sie Esperanto und die Esperantobewegung vom wissen-
schaftlichen Standpunkt aus eingehend behandelt haben und wissenschaft-
liche Fragen in Esperanto zu behandeln wissen.

§ 2.

Fiir die Zulassung zur Priifung gelten dieselben Bestimmungen wie fiir
die Priifung unter B §1.

§ 3.

Eine miindliche Priifung fillt aus. Die Bewerber haben zu liefern:

a) eine von ihnen selbstindig verfaBte Arbeit in deutscher Sprache
iiber ein auf Esperanto beziigliches Thema wissenschaftlicher Art. Fiir die
Abfassung der Arbeit wird ilinen eine Frist von 8 Wochen (vom Tage des
Empfangs des Themas an gerechunet) gegeben. Eine Verlingerung der Frist
kann beim Institut beantragt werden. Das Thema wird vom Institutsleiter
gestellt, doch soll eine Vereinbarung fiir dasselbe zwischen diesem und
dein Bewerber nicht ausgeschlossen werden;

b) eine selbstindige wissenschaftliche Arbeit iiber ein selbstgewéhltes
Thema in Esperanto. An deren Stelle kann auch eine Esperanto-Uber-
setzung der unter a) genannten Arbeit treten. Fiir Fertigstellung dieser
Arbeit wird eine weitere Frist von 8 Wochen gewihrt.

S 4.

Bei Einreichunyg dieser Arbeiten ist seitens des Bewerbers auf einem
besonderen Zettel die ehrenwortliche Erkldarung beizufiigen, daB er sie selb-
stindig verfaBt hat. Die Arbeiten selbst haben einen genauen Nachweis
iiber die benutzte Literatur zu geben.

§ 5.

Fiir diese Priifung haben sich die Bewerber in jedem Falle, da ihnen

keine Reiseschwierigkeiten erwachsen, beim Institut zu melden.
§ 6.

Dieser Priiffung konnen sich auch Ausldnder unterziehen. Anstelle der
unter a) genannten Arbeit in deutscher Sprache hat dann eine in Esperanto
zu treten, so daB 2 wissenschaftliche Arbeiten in Esperanto zu liefern sind.

§7

Die Priifungsgebiihr betrdgt 20 Mark.

IV.Priifung fiir Kursusleiter.
§1.
Sie soll denjenigen Personen, die als Kursusleiter in Gruppen usw. zu
arbeiten beabsichtigen, einen Nachweis iiber ihre Befihigung dazu geben.
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§ 2.

Es gelten fiir diese Priifung die allgemeinen Vorschriften der Priifungs-
ordnung unter A und die besonderen Vorschriften, die fiir die Priifung pri
scienca-pedagogia kapableco gelten (ausgenommen B Il § 1).

§ 3.

a) Anstelle der fiir die Priifung unter Il geforderten wissenschaftlichen
Arbeit tritt eine schriftlich ausgearbeitete Lehrprobe iiber ein von der zu-
standigen Priiffungskommission gestelites Thema, aus welcher die Kom-
mission sich ein Urteil iiber die Uunterrichtsmethode des Priiflings ver-
schaffen kann.’

b) Die miindliche Lehrprobe kommt dadurch nicht in Wegfall. Sie ist
in derselben Weise abzulegen, wie bei der Lehrerpriifung, aber nicht vor
Schiilern, sondern vor Teilnehmern eines Gruppenkursus.

c) Die Anforderungen in der Klausurpriifung und in der miindlichen
Priifung sind dieselben wie bei der Lehrerpriifung, nur sollen in Geschichte
und Literatur, sowie in Grammatik und Stilistik die Priiflinge weniger auf
ihre wissenschaftliche Befdhigung hin gepriift werden, als vielmeht auf die-
jenigen Kenntnisse hin, die fiir den Kursusleiter wichtig sind, wenn er nicht
bloB sprachliche Kenntnisse vermitteln, sondern auch zur eigenen Erfindung
anregen und die Kursusteilnehmer fiir die Esperantosache innerlich gewin-
nen will.

§ 4

Das Zeugnis enthdlt dieselben Zensuren wie dasjenige der Lehrer-
priifung. Anstelle des Themas der wissenschaftlichen Arbeit wird das
Thema der schriitlichen Lehrprobe eingesetzt und diese Arbeit mit einer
Zensur bewertet, die fiir die Gesamtzensur zu beriicksichtigen ist.

§ 5.
Die Priifungsgebiihr betrdgt 20 Mark.

(Die Priifungsordnung unter A und B I—III ist ministericll genchmigt
vom Sidchsischen Wirtschaftsministerium am 19. Mdrz 1923 unter 751 b. .
FH., vom Reichsministerium des Innern am 4. April 1923 unter 11l 2741; der
Nachtrag B. IV vom Sichsischen Wirtschaftsministerium am 19. Februai
1924 unter 86. W. FH. II, vom Reichsministerium des Innern am 26. Febi.
1924 unter 11 1390.)
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Satzungen.
I. Allgemeines.
S 1.Sitzdes Instituts.
Das Institut hat scinen Sitz in Leipzig und ist dem Sichsischen Wirt-
schaftsministecrium (Dresden) unterstellt. Es wird vom Reichsministerium

des Imnern und dem Sichsischen Wirtschaftsministerium  geférdert und
unterstiitzt.

§ 2. Aufgabe des Instituts.

Aufgabe des lustituts ist es:

die Entwicklung der Esperantobewegung in Deutschland zu fordern und
dabei insbesondere die wissenschaftliche Arbeit fiir Esperanto zu organi-
sieren;

die sachgemiBe Gestaltung des Esperantounterrichts und der Espe-
rantopriifungen, soweit dieselben noch auBerhalb des Lehrplans der Schule
liegen, zu iiberwachen;

als eine in jeder Beziehung neutrale Zeutralstelle der deutschen Espe-
rantistenschaft und deren einzelnen Organisationen mit wissenschaftlicher
Arbeit zu dienen;

den fiir Esperanto sich interessierenden Behé6rden, Firmen usw. und
Einzelpersonen mit sachgemiBen Auskiinften iiber Esperanto zu dienen.

Il. Das Direktorium.

§ 3 Zusammensetzung und Aufgabe
des Direktoriums.

Dem Institut steht ein Direktorium zur Seite. Es besteht aus min-
destens 5 Herren, die ihren Kreis nach Bedarf durch Zuwahl ergdnzen
oder erweitern konnen. Sie sind ohne Riicksicht auf die Zugehérigkeit
zu einer der vorhandenen deutschen Organisationen zu wihlen.

Die Aufgabe des Direkloriums besteht darin:

das Institut in seiner Téatigkeit zu fordern und den Institutsleiter auf
Grund der in der Esperantobewegung gemachten Erfahrungen mit geeig-
neten Vorschligen zu unterstiitzen;

ferner in einer kontrollierenden Titigkeit in demn Sinne, daB ihm seitens
des Instituts der Jahres- und Kassenbericht vorzulegen ist, und daB seinen
Mitgliedern auf deren Wunsch jederzeit Einblick in die Kassenfiihrung und
die Verwaltung der Biicherei zu gewihren ist.

Thm steht bei einem Wechsel in der Institutsleitung der Vorschlag fiir
die Ernennung des neuen Institutsleiters an die dafiir in Betracht kommende
Beliérde zu.

Fiir den Fall, daB der Institutsleiter Ursache zu Einwendungen gegen
seine Amtsfilhrung gibt, steht ihm das Beschwerderecht an die zustdndige
Behorde zu.



— 135 —

§4. Der Vorsitzende des Direktoriums.

Aus der Mitte des Direktoriums ist jeweils fiir die Zeit von 3 Jahren
ein Vorsitzender und dessen Stellvertreter zu wéhlen. Wiederwahl nach
Ablauf dieser Zeit ist zuldssig. Der Vorsitzende vertritt dem Institut
gegeniiber das Direktorium und erstattet einmal im Jahre, moglichst im
Quartal nach Ablauf des Wirtschaftsjahres, das vom 1. April bis 31. Mirz
lauft, iiber die vom Iustitut geleistete Arbeit den Mitgliedern des Direk-
toriuins entweder selbstindig miindlich oder schriftlich Bericht oder iiber-
148t diesen dem Institutsleiter auf Grund des von diesem eingercichten
Jahres- und Kassenberichts mit dem Vermerk der Billigung derselben,
bzw. auch Einwendungen gegen dieselben.

III. Das Institut.

§ 5. Der Institutsleiter.

Mit der Leitung des Instituts soll moglichst nur ein Akademiker betraut
werden, der auBler iiber eine abgeschlossene wissenschaftliche Bildung und
auBer iiber hinreichende Kenntnisse des Esperanto auch iiber Kenntnisse
padagogischer Art verfiigt.

§ 6. Pflichten des Institutsleiters.
Der Institutsleiter ist verpflichtet:

1. zur sachgemiBen selbstindigen Fiihrung aller, die duflere und innere
Titigkeit des Instituts betreffenden Geschifte, dabei insbesondere

2. zur sachgemifen Verwaltung der Kassenangelegenheiten des Instituts;

3. zur sachgemifen Verwaltung der dem Institut seitens des Sachsischen.
Wirtschaftsministeriums anvertrauten Staatlichen Sichsischen Espe-
ranto-Biicherei;

4. zur Abfassung der Jahres- und Kassenberichte und Voranschlige;

5. zur Leitung der Esperanto-Priifungen, bzw. Uberwachung der dem
Institut angeschlossenen selbstdndigen Priiffungskommissionen;

6. zur Erteilung von Auskiinften, insbesondere von solchen auf Anfragen,
die den Esperanto-Unterricht betreffen, an Behorden, Schulen, Lehrer.

Es wird von ihm erwartet, daB er fiir seine Person sich hinreichend
iiber die Entwicklung der Esperantobewegung unterrichtet und alle wissen-
schaftlichen Fortschritte in derselben aufmerksam verfolgt, daB er in jeder
Weise die Propagandamafinahmen groBeren Stils zugunsten des Esperanto
fordert und den verschiedenen deutschen Esperantoverbidnden in durchaus
neutraler Weise dient, sowie gute Beziehungen zu den ausldndischen Espe-
rantoinstituten und dep internationalen Esperantoverbidnden unterhiilt.

§ 7. Rechte des Institutsleiters.

Er ist in seinen Enischliissen als Leiter des Instituts und in der Fiih-
rung der duBeren und inneren Geschifte desselben selbstindig und als
Vertreter der neutralen Zentralstelle fiir die deutsche Esperantistenschaft
von den einzelnen Esperanto-Organisationen unabhingig.
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Er ist auch allein zustindig fiir den Verkehr mit den bestehenden Prii-
fungskommissionen und Esperantoschulen, fiir die Frage der Ernennung
neuer Priifungskommissare und fiir die Errichtung neuer Priifungs-
kommissionen. Desgleichen verfiigt er selbstindig beziigl. der Auswahl
und Entlohnung der ihm fiir scine Biiroarbeiten notigen Hilfskrifte, ist aber
in jeder Beziehung fiir dicse und deren Tétigkeit verantwortlich.

Er hat Anspruch auf Urlaub im Gesamtumfange der in Sachsen iib-
lichen Schulferien und selbstindige Ansetzung desselben, doch hat er den
Antritt jedes' Urlaubs von linger als 3 Tagen demn Vorsitzenden des Direk-
toriums anzuzeigen.

§8 Einkiinfte des Instituts.
Die Einkiinfte des Instituts bestehen:

1. aus den ihm gewihrten Reichs-, Staats- und Gemeindebeihilfen;

2. aus den von Esperanto-Verbanden, -Gruppen und einzelnen Esperan-
tisten, sowie aus den von Institutionen und Privatpersonen, die Espe-
ranto zu fordern geneigt sind, gewdhrten Mitteln;

3. aus den auBerordentlichen Einnahmen des Instituts.

§9 Jahres- und Kassenberichte und
Voranschlige.
Die Zeit fiir die Einrichtung derselben ist als durch die fiir das Reich
and fiir Sachsen geltenden behordlichen Bestimmungen geregelt anzusehen.
(Nach diesen lduft das Wirtschaftsjahr vom 1. April bis 31. Mirz.)
Sie sind in je 1 Exemplar einzureichen:
1. denjenigen Behorden, die dem Institut eine Reichs- oder Staatsbeihilfe
gewdhren; )
2. dem Direktorium des Instituts z. H. seines Vorsitzenden.

IV. Dem Institut angeschlossene
Priifungskommissionen und Esperantoschulen.

§ 1.

Dem Institut sind angegliedert die in Deutschland bestehenden Espe-
ranto-Priifungskommissionen und Esperantoschulen, die sich als Kommis-
sionen und Schulen des Instituts bezeichnen. Solange sie dies tun, sind sie
verpflichtet, auf Grund der ministeriell genehmigten Priifungsordnung des
Instituts zu arbeiten und diesem ihr Prifungsmaterial zu den Akten zu
geben, sowie von diesem evtl. benotigte Berichte iiber ihre Tatigkeit ein-
zureichen. lhre duBeren Geschifte regeln sie den jeweiligen ortlichen
Bediirfnissen entsprechend selbstindig.

V. Die Institutsbiicherei.

§ 11.

Dem Institut ist die Verwaltung der Staatlichen Sdchsischen Esperanto-
Biicherei iibertragen. Diese ist sachgemiB zu verwalten und den vorhan-
denen Mitteln entsprechend auszubauen. Die Neuanschaffungen der Riiche-
rei seit Ubertragung der Verwaltung der Staatlichen Sachsischen Esperanto-
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Biicherei verbleiben Eigentum des Instituts. Der iibernommene Bestand
aber verbleibt Eigentuin des Sdchsischen Staates, iiber das das Siichsische
Wirtschaftsministerium fiir den Fall des Ubergangs des Institus in eine
staatliche Verwaltung allein zu entscheiden hat.

Anschrift fiir das Institut:
Esperanto-Institut fiir das Deutsche Reich,

Leipzig W. 31, SeumestraBe 10, II.
Fernruf 40475. — Postscheck-Konto 57 909 Leipzig.

Anschrift des Institutsleiters:
Prof. Dr. Dietterle,

Leipzig W. 31, SeumestraBe 10, II.

Biiro des Instituts:

Leipzig C. 1, Johannisplatz 3, I.

x
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